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Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir de maneira epistemolégica a Educacédo
Indigena e Movimentos Sociais na Contemporaneidade, analisando os aportes teoricos
da Sociologia e Filosofia da Educacdo que lhe ddo suporte, relacionando-os as
concepcoes de identidade de Hall (2006), de Linguagem e Discurso em Lyotard (2008),
Derrida (2010, 2011), Coulon (2007) e Foucault (2002, 2007, 2010a,), tendo como
paradigma a Pedagogia Critica de Giroux & Mclaren (1999, 2001, 2009). Objetiva-se
discutir as possibilidades de co-construcdo de uma consciéncia critica e situada por
meio do seu proprio discurso e de suas acBes sociais. Utiliza-se a Etnometodologia
Macedo (2000, 2010, 2012) e Garfinkel (1967). Visa-se, por fim, discutir as
experiéncias da chamada alteridade positiva e de uma educac¢do que contribua (em
método, curriculo e politicas) para as praticas e respostas ante 0s anseios da comunidade
em questéo.

Palavras-chave: Movimentos Sociais, Educagdo Indigena, Ecologia Humana,
Contemporaneidade.

Abstract: This article aims to discuss the epistemological way Indigenous Education
and Social Movements in Contemporary, analyzing the theoretical contributions of
sociology and philosophy of education that support it, relating it to the concepts of
identity Hall (2006), Language and Speech in Lyotard (2008), Derrida (2010, 2011),
Coulon (2007) and Foucault (2002, 2007, 2010a,), with the paradigm of Critical
Pedagogy Giroux & McLaren (1999, 2001, 2009). Aims to co-build a critical awareness
and located through its own discourse and social action. We use the Ethnomethodology
Macedo (2000, 2010, 2012) and Garfinkel (1967). The aim is, to finally, discuss the
experiences of the call positively otherness and an education that contributes (in
method, curriculum and policies) for practices and responses against the wishes of the
community in question.
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Aqui esta o Toré onde a gente busca os rituais, nossa cultura, é onde a gente busca
forca na natureza.

Cacique Miguel Marculino

Tendo como titulo Encontro de Professores e Professoras Indigenas do Norte e
Oeste da Bahia, este aconteceu na cidade" de Paulo Afonso, nos dias 25, 26 e 27 de
julho de 2013, e reuniu professores de aproximadamente dez etnias do norte e oeste do
Estado, a saber, professores indigenas dos Povos Pankararé, Tuxa, Kaimbé, Kantaruré,
Kiriri, Xucuru — Kariri, Tumbalald, Atikum, Truka-Tupd". Por iniciativa da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus VIII de Paulo Afonso, o evento foi
coordenado pela OPARA (Centro de Pesquisas em Etnicidades, Movimentos Sociais e
Educacdo da UNEB) e pela Associacdo de Professores Indigenas do Norte e Oeste da
Bahia (APINOBA) e com apoio da Coordenagdo de Educacdo Indigena, DIREC/SEC.
O encontro abordou o tema: Desafios e perspectivas para a educacdo dos povos
indigenas. Teve como objetivo discutir com educadores indigenas e Orgdos
governamentais condicdes e estratégias que possibilitem ampliar e fortalecer agdes ja
desenvolvidas pelo campus VIII, de Paulo Afonso, como por exemplo, o LICCEI
(Licenciatura Intercultural em Educacdo Escolar Indigena). Destarte, os resultados da
oficina sob o tema “Movimentos sociais e educacao indigena na contemporaneidade —
uma abordagem epistemoldgica” sdo apresentados aqui em didlogo com observagdes
frutos de pesquisa bibliografica e discussdes dadas na ocasido do evento”.

A fundamentacdo critica e teorica deste artigo encontra-se em Giroux &
Maclaren, (1995, 1995, 2001, 2009) num direcionamento que possa contribuir - ao
desvendar os condicionamentos da escola em geral -, a reflexdo da praxis pedagogica do
professor indigena em face das demandas da sua etnorrealidade.

Contextos etnometodologicos

A abordagem pretendida, em discussdo ampliada, é resultado da participacdo em
grupo a partir do Encontro de Professores e Professoras Indigenas do Norte e Oeste da
Bahia. A finalidade e seus efeitos foram efetivados por meio de um estudo ampliado
sobre o tema pretendido, tanto de forma tedrica como empirica, visto que “€ perceptivel
a demanda dos Povos Indigena ndo s6 por Educacdo Superior na Bahia, como tambem
pelo apoio e acompanhamento da Universidade na Educacdo Basica de suas Escolas"'.

O aporte teodrico do grupo se refez em consideracdes etnometodoldgicas acerca
dos conceitos de Educacdo Indigena, Movimentos Sociais, Contemporaneidade,
Alteridade, intersubjetividade"", a interculturalidade, etnicidade, Pedagogia Critica,
Ecologia, entre outros temas vivenciados como objetos de pesquisas e assim, categorias
de analise que fazem parte de pesquisa de mestrado, especializacdo, licenciaturas do
grupo protagonizado.

Essas tendéncias presentes no Campus VIII sdo representativas - visto que
envolvem principios ontoldgicos e existenciais de &mbito politico e ideoldgico proprios,
isto &, que necessariamente devem ser discutidas a partir do prisma étnico, caracteristico
do semiarido do sertdo nordestino. Isso implica na desenvoltura dos pesquisadores
diante das relagbes académicas e de pesquisa, reconhecendo a necessidade da
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construcdo de novos paradigmas em face da diversidade epistémica e da complexidade
de saberes implicados na préaxis dos professores indigenas preocupados e engajados em
refletir o e agir no contexto em que vivem, buscando afirmar sua etnoecologia“"", sua
etnopedagogia, sua etnoflexdo, sua etnopratica, sua etnociéncia, etc.

Alguns aspectos reivindicatorios™

Aqui, os resultados apresentam duas categorias de reivindicagdo - na perspectiva da
conceituacdo de sentidos e praticas dos movimentos sociais -, a saber, a categoria da
terra e a categoria da educacdo. Assim, partindo do questionamento sobre “o conflito
da terra, comum entre 0s movimentos sociais (desde 0s movimentos reivindicatdrios
dos afrodescendentes e indiodescendentes até o MST), qual a compreensdo ou
entendimento sobre esses movimentos? Considera a luta pela terra e sua conquista um
direito?

Os entrevistados afirmam que esses movimentos, por meio legitimos,
reivindicam seus direitos atraves da luta pela divisdo justa da terra. Orientados pela
manutencdo da cultura, da tradicdo e da pessoa humana, seus anseios extrapolam as
questdes politicas e econémicas, buscando a identidade do homem do campo, do sertéo,
por exemplo, ou a identidade do sertdo nos sujeitos. Portanto, luta para possuir direito
a um espaco de chdo, ser proprietario e poder trabalhar, viver com dignidade é
empenho legitimado pelos fins. Sim. Todos deveriam ter um pedacinho de chéo, sua
propriedade, seu territdrio — afirmou um dos entrevistados.

A partir das observacdes de Honneth (2003) sobre conflitos sociais em sua luta
por reconhecimento, € possivel entendé-los como afirmacdes de direto reconhecidos
pelos excluidos, pautadas em valores universais, visando afirma-las de modo que a
classe instituida e de direitos vigentes possa reconhecer as classes excluidas, em suas
reivindicacdes, ajustadas em valores permanentes que sdo, por sua vez, justificados pela
maioria das instituicdes. Observe a transcricdo de dudio de um entrevistado:

Os movimentos buscam justica, fazem valer o direito de ter sua terra, o seu
lugar, onde possa produzir e criar seus filhos. Direito de todos de ter seu
lugar, um lugar possam cuidar. Esse movimento tem objetivo de luta pelo
direito da terra. Como pessoas sem ‘“identidades”, ou uma identidade
roubada, pois impede uma pessoa de ter a sua terra e ali construir suas bases
politicas, sociais, entre outras. E um movimento de justica em busca de um
espaco para chamar de seu, para suprir as suas necessidades pessoais, sociais
e politicas. Existem dados historicos que comprovam a posse de terras, deste
modo, ndo ha porque ndo se lutar por elas. Existe também abuso de poder em
relacilo a posse dessas terras. Como um processo de excluséo,
impossibilitando o construir e de exercer de um espaco afetivo de vida e de
trabalho. ldentidade, pertencimento, memdria, estilo de vida. [..] Os
movimentos sociais sd0 um movimento legitimo na luta pela desigualdade
social e econbmica imperante no sistema capitalista. A terra do Brasil
pertence, ou melhor, deveria pertencer a todos os brasileiros de maneira
igualitaria e ainda, expandir o pensamento a nivel mundial.*

O movimento em si € uma expressdo de luta, de identidade e busca espacos
perante uma sociedade que evidencia, em suas estruturas, o fenémeno da desigualdade
social. Portanto, 0s movimentos sociais sdo importantes do ponto de vista da
reivindicacdo de acdes igualitarias, e, quando envolve injusticas contra etnias, isso
ocorre hum ambito global:

Cadernos do Tempo Presente, n. 18, dez. 2014/jan. 2015, p. 36-48 | www.getempo.org



a terra, portanto, precisa ser recolocada na condic&o de terra mée, de geradora
de vida, e ndo mais ser tratada como um objeto de exploracdo. Além disso, é
necessario recordar que tudo esta interligado e que “ndo foi 0 homem que
teceu a trama da vida; ele é apenas um de seus fios” (Cacique Seatle) ™.

Eu entendo que os Movimentos sociais tém o direito legitimo de conduzir a
luta pela terra, pela cultura e pela preservacdo de suas tradigOes, pois nos
vivemos num mundo de desigualdades absurdas e de massificacio de culturas
de consumo. (professor indigena entrevistado PIBID de Biologia. Territorio,
territo;ilalidade e movimentos sociais. UNEB — Campus VIII, Paulo Afonso,
2014)

Assim sendo, ainda a grande demanda dos Povos indigenas por Educacdo
Superior na Bahia, é pelo apoio e acompanhamento da Universidade no percurso da
Educacdo Baésica em suas Escolas, necessitando assim: a) reconhecer suas
reivindicacdes e contribuir para a autonomia de construgdo de uma praxis educacional
verdadeiramente indigena, portanto, com sua epistemologia prépria; b) transcender o
télos da inclusdo universitaria para o mercado de trabalho no contexto urbano
capitalista, mas fornecer, por meio do didlogo, subsidios proprios a dimenséo étnica e
contribuir para a sua manutencéo, em todos os aspectos reconhecidos e reivindicados; c)
receber com igual peso epistemoldgico os saberes proprios da cultura indigena, dos
povos e comunidades tradicionais como episteme necessaria para repensar e reagir ante
as vicissitudes do mundo contemporaneo, regido pelo Weltanschauung cartesiano *'"'; d)
a Universidade deve ainda reconhecer sua longa tradicdo formativa muitas vezes
unilateral visando a pedagogizagdo dos sujeitos étnicos.

Sé&o essas as reflexdes propostas neste artigo ao Departamento de Paulo Afonso
através do Centro de Pesquisas em Etnicidades e Educagio — OPARA e ao Nucleo de
Estudos em Povos e Comunidades Tradicionais e Ac¢des Socioambientais — NECTAS.
Reconhecemos que estes tém desenvolvido diversas acdes e pesquisas junto aos Povos
cujos territorios estdo no entorno do Campus, unindo a outras tantas experiéncias a
exemplo do magistério indigena *v e, por fim, esta muito clara a postura dessas
instituicOes diante das quatro questdes acima apresentadas.

Reivindicacdes especificas na ocasido

Segundo o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais EEI (2013), temos como base
reivindicatoria fundamental a efetivacédo do:

Direito a uma educacgdo intercultural, bilingue/multilingue, especifica,
diferenciada e comunitéria; Direito a uma educacdo que valorize os saberes e
fazeres dos povos indigenas e que apoie os projetos de bem viver de cada
povo; Direito a uma educacgdo que valorize e afirme as identidades étnicas e
proporcione acesso a conhecimentos importantes para cidadania e para as
relacBes interétnicas desiguais; Direito de participacdo e decisdo sobre a
organizagao e funcionamento da escola junto aos sistemas de ensino.*"

Assim, dentro desta proposta, segundo Sandro Hawaty Arfer Tuxa,
representante da APINOBA (A nossa Organizacdo de Professores Indigenas do Norte e
Oeste da Bahia), “fazemos a defensa de uma politica de inclusdo com a formagao
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continuada para os professores Indigenas, em tempo, estaremos consolidando nesse ato,
uma maior interacdo com a nossa area de atuacao”.

A existéncia, que se traduz em manutencdo e em afirmagdo da educacéo
autenticamente indigena é reconhecida pelo grupo de pesquisa Opara da Universidade
estadual da Bahia. Na apresentacdo dos Cadernos Resumitivos do Evento (Memdrias
Opard), afirma-se que o Evento:

Representa a incorporacdo de praticas etnopedagogicas e a interlocugdo do
multiculturalismo em debate, que prioriza o processo de organicidade no
campo indigena em articulacdo com diversas modalidades de educagdo
operacionalizadas nesse Departamento e outras iniciativas que ficaram na
memodria histérica da sociedade nesse campo em questio. <!

Porquanto, reconhece-se a necessidade de “que se retorne a discussdo acerca dos
territorios etnoeducacionais indigenas dentro de um contexto dialégico da proposta de
criacdo de um Sistema Proprio de Educac¢do Escolar Indigena no Brasil” — tendo
assim, as possibilidades e condicdes para que os individuos étnicos implicados ao seu
ethos, e nele engajados, sejam protagonistas, isto €, autores e coautores; e que as acoes,
segundo repudia o CIMI (Conselho Indigena Missionario), “programas e politicas para
a educacdo escolar indigena ndo podem ficar condicionadas, em sua implantagcdo, a
existéncia dos etnoterritorios *'"", visto que estes podem corroborar para a efetivagdo de
espacos de segregacao e de isolamento.

Enfim a proposta da educacdo escolar indigena, tendo seus proprios sujeitos
étnicos como protagonistas (e ndo elaborada dentro de gabinetes), envolve o dialogo
com a sociedade em geral, o intercAmbio justo e honesto, com a academia e com 0s
demais implicados, conscientizados do seu papel para a construcdo de uma sociedade
plural e etnoinclunte — isso envolve uma abertura as diversidades das expressdes das
alteridades situadas no contexto do semiarido como saberes essenciais para a existéncia
saudavel de toda a sociedade. Em vista disso, os dilemas da educacdo indigena
brasileira, sobretudo no contexto do semiarido do sertdo nordestino, nos exortam ao
reconhecimento dos longos anos de negacdo das vozes dos seus verdadeiros
protagonistas e de acOes afirmativas que visem retomar do lugar de onde parou. Logo, é
preciso reconhecer o aporte de autenticidade que estd sendo soerguido nesse tempo
presente.

ContribuicGes da pedagogia critica de Giroux e Mclaren a educacao indigena como
campo de luta

Nas perspectivas de Giroux & Mclaren (1995, 1995, 2001, 2009) a escola, como espaco
das diversidades, ¢ também um ‘“campo de luta”, terreno de contestacdo, onde os
discursos, os significados e as interpretacdes do mundo cotidiano - bem como dos
sujeitos étnicos -, podem favorecé-los como medida “contra-hegemonica” em beneficio
da autonomia nos atos de representacdo de si e do seu grupo social, no qual se
encontram implicados™"""". Por causa disso, os professores indigenas estdo envolvidos e
enredados nos contextos da vida cotidiana a qual tém autoria e autonomia e ndo podem
ser vistos como sujeitos simplificados a um “conformismo 16gico” durkheimiano, isto é&,
dentro de modelos Obvios, categorizados e ‘“encaixaveis” ao tipo de sociedade

13

concebida pela sociologia tradicional, como de sujeito “idiota cognitivo” “que
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produzem as caracteristicas estaveis da sociedade, agindo em conformidade com o
preestabelecido e com as alternativas legitimadas de agdes que a cultura comum
oferece™'*. Na verdade, esses sujeitos étnicos tém consciéncia do seu lugar de habitar
em sua complexidade e tém uma praxis caracteristica para conviver, atuar, emancipar-se
e contribuir para sua melhoria.

Assim, como aporte que possa colaborar para a reflexdo aqui posta, a
Pedagogia Critica™* “funciona como uma pratica cultural para produzir — em vez de
meramente transmitir”**' observando o papel histérico da escola e da escolarizacéo em
seu contexto historico e étnico, na indissociavel “vinculagdo de conhecimento com
poder” " e do conhecimento préprio de uma cultura como condicdo imprescindivel
para a sua prépria manutencdo. Portanto, os sentidos da escola estdo condicionados aos
sentidos que 0s sujeitos étnicos ddo para si, a sua comunidade étnica e as suas praticas
docentes como praxis engajada, implicada e caracteristica do seu lugar de habitar e de
sua cultura, como acOes/reflexdes processuais, isto €, sempre em aberto, que
corroboram para essas condicdes™""'. Quanto a Pedagogia Critica, “seu conceito ndo
apenas reforca a critica, mas também trata da criacdo de novas relagdes sociais [...] que
corporificam formas alternativas de experiéncia de luta”"V. A Pedagogia critica — em
sua origem, paulofreiriana -, ndo é um processo de pedagogizacdo de saberes étnicos
especificos de um grupo ou comunidade tradicional, isto é, de convencionalizacdo de
saberes; e, por outro lado, uma proposta de reflexdo/acdo contra-hegemonica de
afirmacéo identitaria e de pertencimento que contempla os contextos etnoecoldgicos,
etnoducativos, etnoontolégicos e etnopoliticos. Em outras palavras, para os autores
desta Pedagogia, ha uma diferenca entre resisténcia e contra-hegemonia: a primeira € o
fazer frente a dominagdo como uma barreira estagnada que apenas reflete, de forma
dicotdmica, sua condicdo estatica e admite sua impoténcia ao teorizar ao infinito o
poder superestimado do seu opositor, enquanto a segunda ¢ uma forca dindmica, em
movimento de afirmacdo frente a dominacdo, bem como da luta pela construcédo de
espacos proprios dessas acOes, para 0 convivio, copertenca, identidade e preservacao
das suas condicdes™ ¥ — a contra-hegemonia olha para sim buscando reconhecer sua
propria potencia; investe nas possibilidades, ndo por subestimar o opositor, mas por
subestimar-se.

Em relagdo ao conceito de resisténcia, “contra-hegemonia implica um
entendimento mais politico, mais tedrico e mais critico, ndo s6 em face da natureza da
dominagao, mas também do tipo de oposicao ativa que deveria engendrar”xxvI por meio
de uma movimentacdo face ao poder, apresentando um contradiscurso que, antes de
tudo, questione “toda forma de pensamento Unico, o que significa introduzir a suspeita
sobre representagdes da realidade baseada em verdades estaveis e objetivas”™™ " -
como o proprio conceito de “resisténcia’ o é.

Portanto, em relacdo a pedagogia critica, ela

Conseguiu oferecer e representar um importante discurso de “contralégica”
ante o discurso despolitizado, positivista, ahistérico que muitas vezes
informa tipos de andlise utilizados pelos criticos liberais e conservadores de
escolaridade, tipos muito facilmente visivel na maioria das faculdades de
educacdo. V!

Sobre as propostas desta pedagogia, os autores afirmam que
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Essa nova perspectiva deu origem a uma viséo da escola como um terreno de
contestacdo. Grupos de culturas dominantes e subordinados negociam em
termos simbdlicos, estudantes e professores se comprometem, aceitam, e as
vezes resistem as formas de experiéncias e praticas escolares que sdo
legitimados e nomeados. **™*

Esse questionamento se d& a partir do itinerdrio tedrico critico dessa
“Pedagogia” que “afirma que ha uma necessidade de uma linguagem de critica, um
questionamento das pressuposicdes” (colocadas acima); e de elaborar uma “linguagem
de possibilidades [que] vai além da critica para elaborar uma linguagem positiva de
empoderamento humano” *** e, em primeira medida, reconhecer as possibilidades de
“que a linguagem carrega em si a necessidade da sua propria critica” ' como condi¢do
de abertura e emancipacao dos sujeitos implicados aos seu contexto étnico — lugar de
linguagens ainda novas, pelo motivo histérico do fechamento etnocéntrico ai aplicado.

Em face desta “etnolinguagem” (a dos povos e comunidades tradicionais,
especificamente a dos parentes indigenas), a perspectiva critica da Modernidade
(marxismo, estruturalismo, teoria social, etc.) faz-se pensar no “poder em termos de
restrigdes que dominam, negam e reprimem a subjetividade” ", mas, é justamente 0
seu contrario: da propria perspectiva etnometodologica, os sujeitos implicados ao seu
universo ontologico existencial compreendem através das acOes e da reflexdo dessas
acOes que ainda existe um modo tradicional, isto €, um feitio proprio de ser e estar em
comunidade - basta-nos refletir a citacdo de inicio do Cacique Miguel Marculino e
reconhecer a Ontologia do Toré — um universo cultural tdo complexo e rico quanto o do
Ocidente.

Também é preciso estudar os modos e as motivagdes pelas quais 0s sujeitos
dos movimentos sociais em geral lutam pelo reconhecimento dos seus direitos. Em
outras palavras, esses sujeitos reivindicam melhorias de vidas, porem, conditio sine qua
non, somente dentro dos limites da sociedade, e talvez nunca para além desta — como
ndo € o caso das afirmacdes étnicas por proporem ainda um modo de vida ndo
ocidentalizado.

Os “processos de subjetivagdo” " isto €, dos modos de introjecdo de
valores, juizos e pacotes culturais instituidos como ideais, se ddo por meio da
assimilacdo acritica de modelos existéncias ocidentalizados. A midia ou escola da vida
hiperrealista exerce ai “seus métodos de agdo sobre as pessoas” "V, pela oferta de
simulacros da boa vida. A “criagdo, modelagem e utilizagdo dos seres humanos como
sujeitos” livres ***V requer a manutencdo ideoldgica das suas proprias conviccoes.
Lyotard (2008) nos faz lembrar que a escola é o lécus primario desse processo de
formalizacdo que passa de pai para filho, ou seja, de mestre para pupilo.

Sempre a partir do menu ocidental de conceitos de mundo ideal (no sentido
platdnico e, sobretudo, hegeliano do termo), a linguagem parece oferecer uma
“realidade” que mesmo intangivel, é reproduzida por outrem, (através dos mesmo
discursos de sociedade, cidadania, democracia, direito, etc.), como se fossem temas
vivenciais — ai sdo estabelecidas as ilusGes de autonomia, visto que parece ndo se ter
outros modelos de realidade para, em contrastes, se criticar as representacdes de
liberdade oferecidas. Contra toda prova, nos parece haver uma “alternativa” que ficou
“quase” esquecida dentro do universo da Historia Oral, que se nos oferece como Cultura
Forte, tdo profunda e complexa como o0 que se pensa sobre a cultura ocidental.
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Hé& imensa dificuldade em afirmar suas especificidades etnoculturais, enquanto
valores reconhecidos; destarte, apenas do lugar de habitar préprio de um grupo étnico,
isto é, da compreensédo e profunda escuta sensivel dos significados da sua cultura e da
sua tradicdo, das afirmacfes destas como em face das préticas saturadas da manutencéo
da vida - tipicas da cultura ocidental -, € que 0s sujeitos étnicos poderdo construir
condigdes e possibilidades de autonomias reconhecidas: aceitas enquanto “referéncias
para analisar como o conhecimento, valores, desejos e relagfes sociais sdo construidos,
assumidos, e implicados nas relagcdes de poder, na interacdo entre contextos culturais
V1 Portanto, uma critica radical da ciéncia e de seus interesses deve ser discutida
também entre os educadores indigenas, para que dai se possa co-construir paradigmas
que corroborem a visdo de mundo da e na escola, nessa perspectiva de ecologia humana
e contra-hegemonia docente V", Assim sendo: O carater contraditorio do discurso
pedagogico, evidentemente pela forma como define a natureza do trabalho docente, o
cotidiano da escola e o propdsito da escolarizacdo, pode ser submetido as formas mais
radicais de interrogacBes V", com feito, especificamente aquelas que parecem
eqlidistantes a episteme ocidental.

Giroux (1999) sugere que a escola “precisa de uma linguagem que permita as
solidariedades e aos vocabularios politicos concorrentes ndo reduzirem as questdes de
poder, justiga, luta e desigualdade a um tnico roteiro” ***™, mas expandi-los ao universo
de discussdo que corrobora as reivindicacGes de uma educacdo indigena proposta por
Sseus sujeitos étnicos, no comeco desse texto. Como uma educacdo caracteristica em
suas especificidades, propostas a partir das suas possibilidades, sobre tudo dando
condicdes aquelas vozes que outrora foram encobertas através de diversas “formas de
silenciamento”.

Assim, por meio de uma “linguagem das possibilidades” *- que permita uma
margem em que outras pessoas possam escrever sua historia *-' e assim desfacam as
representacdes dos sujeitos como “idiotas culturais” (...) “que produzem as
caracteristicas estaveis da sociedade, agindo em conformidade com o preestabelecido e
com as legitimas alternativas de a¢des que a cultura do comum lhes oferece” *" e ainda,
como “assujeitados” que esperam, sem agirem, por reproduzirem a sutileza do discurso
cinico que busca interessadamente manter defender a “pedagogia como uma pratica
politica e ética baseada na nogdo de esperanga” "' isto €, sempre na perspectiva
inocente de um “devir”, de um “amanha” de um “estar a esperar o melhor do amanha”,
gue nunca se efetiva, que se esvazia paulatinamente em projeto ad infinitum.

Reconhecemos que € possivel romper barreiras nos campo da escola e re-
inventar sentidos para o universo no qual, os sujeitos étnicos da educacgdo, estdo
inseridos *-", de modo que a aprendizagem e o préprio sentido da escola possam ser
refletidos, re-significado e vivenciados por meio de suas praticas de maneira inclusiva e
intercultural, com a devida autonomia, nos aspectos da participacdo ativa e de
comprometimento para “uma educagéo escolar reivindicada e autodeterminada” *-Y,

Algumas considerac6es
Nas oficinas que se realizaram no evento em questdo, foi possivel por a prova uma
dezena de hipoteses, acdes e reflexbes acerca da educacao vigente e das possibilidades

de uma educacdo diferenciada, co-construida em face das autonomias conscientes
desses sujeitos implicados a sua cultura, lugar e tradicdo caracteristicos, bem como
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promover um intercambio de ideias, préticas e visdes de mundo interculturais. Por causa
disso, ao ouvir e registrar diversos pontos de vistas, propostas, visdes discursos e
reivindicagdes, acreditamos que a configuracdo de Educacdo, da Educagdo Baésica a
Universitaria, demanda transformacGes proprias que possam responder aos contextos
étnicos apresentados em sua complexidade e heterogeneidade na situagdo do Encontro
de Professores e Professoras Indigenas do Norte Oeste da Bahia. E preciso considera-
los em seus aspectos humano ecoldgicos, sociais, multiculturais, politicos, econémicos
e epistemoldgicos em busca de responder a questdo dos desafios e perspectivas para a
educacdo dos Povos Indigena.

Assim, quando as reivindicacGes de professores indigenas evoluem através de
acOes que se configuram em Movimentos de ordem social, eles ndo se caracterizam de
modo simplificado, nem podem ser associados a categoria de Movimento Social tipicos
da década de oitenta e noventa — sdo parecidos com 0s movimentos reivindicatérios
afrodescendentes, porém, suas demandas sdo outras, porém também étnicas; em relacao
aos movimentos sociais como o0 MST que busca reconhecimento pelo direito agrario —
entre outras importantes reivindicagdes -, a luta pela terra por parte dos indios tem
aspectos muito mais complexos que atravessam as concepgoes de terra como tradicdo,
sustentabilidade tradicional, manutencdo do seu lugar de habitar que se orientam, além
de outras dimensdes, por uma economia propria, que apesar dos seus sedimentos e
matizes de relagfes possiveis com a economia instituida, ha modo de producao
tradicionais ai implicados que nos ajudam a compreender visdes e concepgdes de terra
que precisam ser consideradas. Esse modo de reivindicar corresponde as interacoes
destes com seu ambiente originario: o semiarido do sertdo nordestino, portanto, a
compreensdo em seus diversos niveis (espiritual, cognitivo, intuitivo, transcendente,
comportamental, tradicional, etc.), expressa-se como ecologia humana.

Quanto a proposta de criacdo de um Sistema Proprio de Educagdo Escolar
Indigena no Brasil *-¥', em vista de um didlogo, acreditamos que as representacdes da
educacdo indigena dadas pela academia ndo correspondem, em sua totalidade, as
caracteristicas proprias das experiéncias educativas cotidianas no contexto da cultura
tradicional — muito embora a academia possa exercer um papel determinante nesta
busca, aos moldes do Encontro de Professores e Professoras Indigenas do Norte Oeste
da Bahia acima citado. E preciso reconhecer que no sertdo nordestino, a proposta da
Nova Cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais da Bacia do S&o
Francisco, em deixar falar as fontes humanas, é um passo decisivo a conquista e
afirmacdo de uma Educacdo Indigena pensada, organizada, afirmada pelos sujeitos
étnicos auténticos desta educacdo — disso, a contribuicdo da academia se torna
significante quando transcende os limites da hermenéutica e passa a buscar ouvi-los.

E possivel relacionar esta reivindicacdo de um Sistema Proprio de Educacdo
Escolar Indigena no Brasil a Pedagogia Critica como subsidio a reflexdo - visto ser esta
fruto de reflexdes iniciadas por Paulo Freire (apesar da sua evolu¢do num contexto de
lingua inglesa). O grande mérito desta pedagogia é o de dar voz e vez a outros saberes
educacionais e culturais de forma que o conhecimento caracteristicamente étnico dos
indigenas do Sertdo nordestino possa contribuir para a constituicdo de uma sociedade
mais justa, inclusiva, diversificada.

Assim sendo, uma apreensdo profunda da autonomia que a educacdo indigena
possui historicamente como resultado da dinamica das inter-relacbes da comunidade
entre si e com a natureza™" constitui-se em uma ecologia humana Unica, porque
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caracteristica do semiarido do sertdo nordestino, num a&mbito milenar de experiéncias de
convivéncia sensivel e empética com o semiarido e com o rio Opara (So Francisco).
Portanto, a educacdo indigena diferencia-se das propostas tipicas educacionais
de formacdo do cidaddo ocidental, na perspectiva de democracia como conhecemos,
porque, “como as plantas, ela nasce de baixo”, apresentando-se como uma History from
below étnica, que se afirma a partir das estruturas basilares profundamente constituidas.

Notas

' Mestrando em Ecologia Humana e Gestdo Socioambiental — UNEB/PPGEcoH:; especialista em Ensino
de Filosofia — UCAM; Pedagogo — UNEB. E vinculado ao grupo de pesquisa Ecologia Humana —
UNEB/CNPq. Email: welliamancio@hotmail.com

"' Pés-doutor em Antropologia e Doutor em Cultura e Sociedade. Professor Adjunto da Universidade do
Estado da Bahia e da Faculdade de Ciéncias Aplicadas e Sociais de Petrolina — FACAPE. Email:
juracymargues@yahoo.com.br

"«quase metade dos que se declararam indios no wltimo censo do IBGE (o total foi de 734.127 pessoas)
moram em cidades”. Ver UNID. Indiodescendéncia: Fundamentando o conceito.
<http://unidbrasil.dominiotemporario.com/doc/INDIODESC.pdf> p. 4

"YNem todos estiveram presentes, segundo depoimento de professor indigena, seu parentes do Oeste da
Bahia, no total de 44 Professores Indigenas ndo ter conseguido se fazer presente devido a problemas
burocraticos na contratacdo do transporte. Para maior aprofundamento da questdo, veja o proprio
discurso desses povos tradicionais em: MARQUES, Juracy (Org., et al.) Povos indigenas do Nordeste In.
Nova Cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil. Manaus: UEA Edic0es,
2010 - (Volumes do 1 ao 8, até o presente momento).

VResumo do texto de apresentacéo redigido pelo Prof. Msc. Dorival Pereira Oliveira.

VIOPARA. Memoérias Oparéa — Cadernos Resumitivos de Eventos Cientifico-Culturais do OPARA
ANO 1, V.1, AGO. 2013, p. 8.

VISILVA, Wellington Amancio da. A intersubjetividade dos processos docentes - analise do discurso
e teoria das representacgdes sociais. In. Revista Ouricuri, Paulo Afonso, Bahia, v.4, n.1 2014b p. 3
VI"MARQUES (org.). A Ecologia Humana no Brasil. In. Ecologias Humanas. Feira de Santana-BA:
UEFS, 2014, p. 38

"X Apenas nesta parte do texto intitulada “Resultados e discussdo”, decidimos por usar italico em todas as
palavras e frases enunciadas pelos sujeitos entrevistados que nao tivesse mais de trés linhas. Resultados
da discussdo; foram destacadas em espago 4 cm as falas dos participantes como cita¢des com trés linhas
em diante — ndo apresentam-se 0s sujeitos como autores entre parénteses.

X PIBID de Biologia. Territério, territorialidade e movimentos sociais. UNEB — Campus VIII, Paulo
Afonso, 2014

Xl UFPA. Pronunciamento do Cacique Seattle. http://www.ufpa.br/permacultura/carta_cacique.htm
Acesso em 18 de Dezembro de 2014

X' pIBID de Biologia. Territrio, territorialidade e movimentos sociais. UNEB — Campus VIII, Paulo
Afonso, 2014

XMconselho Indigenista Missionario Terra Mercadoria ou vida?Semana dos Povos Indigenas 2010.
http://www.cimi.org.br/pub/publicacoes/1269882889 Folder%20Semana%202010-final.pdf Acesso em
24 de marco de 2014

XA visdo de mundo cartesiana ndo conseguiria apreende a complexidade do mundo. Uma critica muito
consistente ao cartesianismo é posta em LEFF, Enrique. A complexidade Ambiental. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

XV BRASIL. Referencial curicular nacional para as escolas indigenas/Ministério da Educaco e do
Desporto, Secretaria de Educacéo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 198. Disponivel em:
<htp:/mwww.dominiopublico.gov.br/download/texto/me0 2078.pdf>

I OPARA. Memérias Opara — Cadernos Resumitivos de Eventos Cientifico-Culturais do OPARA.
ANO 1, V.1, AGO. 2013UNEB/Campus VIII, 2013. https:/sites.google.com/a/nectas.org/encontro-liceei/
Acesso em 2013

"MIDa apresentagdo do Encontro de Professores Indigenas do Norte e Oeste de Paulo Afonso,
UNEB/Campus VII1, 2013 http:/liceei.wordpress.com/category/uncategorized/

Cadernos do Tempo Presente, n. 18, dez. 2014/jan. 2015, p. 36-48 | www.getempo.org


mailto:welliamancio@hotmail.com
mailto:juracymarques@yahoo.com.br

XMg0 povos indigenas do Nordeste, juntamente com representantes de Organizacdes N&o
Governamentais, Universidades e Orgaos Publicos da regifo, participantes da | Conferéncia Nacional de
Educagdo Escolar Indigena, manifestamos nosso repudio & criagdo dos Territérios Etnoeducacionais
Indigenas, através do Decreto n°® 6.861 de 27 de maio de 2009. http://www.cimi.org.br/site/pt-
br/?system=news&action=read&id=4285 Acesso em 24 de marco de 2014

“MOREIRA & SILVA; Antonio Flavio, Tomaz Tadez (orgs.). Curriculo, Cultura e Sociedade. 11. ed.
Editora Cortez. Sdo Paulo. 2009, p.114-121.

*XGIROUX, Henry. Cruzando as Fronteiras do Discurso Educacional. Porto Alegre, Editora Artmed:
1999, p. 117.

XIGIROUX & MCLAREN. Formacio do professor como uma contra-esfera pablica. In. MOREIRA &
SILVA, Antbnio Flavio, Tomaz Tadez (orgs.). Curriculo, Cultura e Sociedade. 11. ed. Editora Cortez.
Séo Paulo. 2009, p.128.

Mipid. p.134.

XMipid. p.132.

“Ndem. p. 132.

“VIdem. p. 132.

Midem. p. 132.

Midem. p. 132.

IHERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e Mudanca na Educacdo. Porto Alegre: Artmed:1998,
p.33.

XIXMCLARN, Peter & GIROUX, Henry. Radical pedagogy as cultural politics: beyond the discourse of
critigue and anti-utopianism. In. MCLARN, Peter . Critical Pedagogy and Predatory Culture -
Oppositional politics in a postmodern era. London, Routledge: 1995, p. 29

*X|dem p 30.

PXIGIROUX, Henry. Cruzando as Fronteiras do Discurso Educacional. Porto Alegre, Editora
Artmed: 1999, p.20-21.

PXIDERRIDA, Jacques. A Escritura e a Diferenca. 4. ed. Sdo Paulo, Editora Perspectiva: 2011., p.
414,

PXGIROUX, Henry. Cruzando as Fronteiras do Discurso Educacional. Porto Alegre, Editora Artmed:
19991999, p.20-21.

XXVEQUCAULT, Michel. A Hermenéutica do Sujeito. Sdo Paulo, Martins Fontes: 2004.

XVROSE, Nikolas. Inventando Nossos Selfs — psicologia, poder e subjetividade. Vozes. Petrépolis:
2011, p.140.

XXVIct, ROSE, Nikolas. Inventando Nossos Selfs — psicologia, poder e subjetividade. Vozes.
Petropolis: 2011, p.211.

POVIGIROUX, Henry. Public Spaces, Private Lives — Beyond the Culture of Cynism. Rowman
&L ittlefield Publishers: 2001, p.83.

POVIIGIROUX & MCLAREN, Formagéo do professor como uma contra-esfera publica , In. MOREIRA
& SILVA (org.) Curriculo, Cultura e Sociedade. Sao Paulo. Cortez. 2009, p.125-134.

XXX dem. p.127.

*LGIROUX, Henry. Cruzando as Fronteiras do Discurso Educacional. Porto Alegre, Editora Artmed:
1999, p. 92.

*HGIROUX & MCLAREN, Formagdo do professor como uma contra-esfera pablica , In. MOREIRA &
SILVA (org.) Curriculo, Cultura e Sociedade. Sao Paulo. Cortez. 2009, p.129.

XHALL, Stuart, A identidade Cultural na Pés-modernidade. Sao Paulo, DP&A: 2006, p. 41.
IGARFINKEL, Harold. Studies of Etnomethodology Social. 1. ed. UK, Politicy Press: 1967, p. 68.
XLXGIROUX, Henry. Public Spaces, Private Lives — Beyond the Culture of Cynism. Rowman
&L.ittlefield Publishers: 2001, p.83., p.83.

XLVCf. GIROUX & MCLAREN, apud SILVA, 2009, p. 127-129.

*VDiretrizes Curriculares Nacionais EEI (2013), p.5. < https://docs.google.com/file/d/0B60OFL2uLI-
LIQVQ50VQ4VmUwOUO/edit> Acessado em 12 de fevereiro de 2014

XVISILVA, Wellington Amancio da. Representations of the Nature in the Human Culture. In.
American Journal of Human Ecology. Vol. 3, No.1, 2014a, p.

Referéncias Bibliograficas

Cadernos do Tempo Presente, n. 18, dez. 2014/jan. 2015, p. 36-48 | www.getempo.org



BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 14. ed. Sdo Paulo: Bertrand Brasil, 2010
BRASIL. Referencial curicular nacional para as escolas indigenas. Ministério da
Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF,
198. Disponivel em: <htp:/www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me0 2078.pdf>
Acesso em 17 de Dezembro de 2013

CIMI — Conselho Indigena Missionario. Mog¢do de repldio a criagdo dos territorios
Etnoeducacionais Indigenas. Luzidnia-GO: 2009. <http://www.cimi.org.br/site/pt-
br/index.php?system=news&action=read&id=4285&page=3> Acesso em setembro de
2014

DERRIDA, Jacques. A Escritura e a Diferenca. 4. ed. S&o Paulo, Perspectiva: 2011.
DURKHEIM, Emile. Sociologia e filosofia. S&o Paulo: icone, 1994.
DPECIRER/SECADI/MEC. Diretrizes Curriculares Nacionais para A Educacgéo
Escolar Indigena Na Educacdo Basica - Perspectivas para consolidacdo da
Educacdo Escolar Indigena. Encontro dos Professores Indigenas do Norte e Oeste da
Bahia Paulo Afonso/Bahia — 08 de agosto de 2013

FOUCAULT, Michel. A Hermenéutica do Sujeito. 1a. ed. Sdo Paulo, Martins Fontes:
2004.

GARFINKEL, Harold. Studies of Etnomethodology Social. 1. ed. UK, Politicy Press:
1967.

GIROUX, Henry. Cruzando as Fronteiras do Discurso Educacional. Porto Alegre,
Editora Artmed: 1999.

. Radical pedagogy as cultural politics: beyond the discourse of critique and anti-
utopianism In: MCLAREN, Peter. Critical Pedagogy and Predatory Culture -
Oppositional politics in a postmodern era. London, Routledge: 1995.

MCLARN, Peter & GIROUX, Henry. Radical pedagogy as cultural politics: beyond the
discourse of critique and anti-utopianism. In. MCLARN, Peter . Critical Pedagogy and
Predatory Culture - Oppositional politics in a postmodern era. London, Routledge:
1995
. Public Spaces, Private Lives — Beyond the Culture of Cynism. Rowman
&L ittlefield Publishers, New York: 2001.

Formacdo do Professor como uma Contra-Esfera Publica: A Pedagogia
Radical como uma Forma de Politica Cultural. In. SILVA, Tomaz Tadeu da.(org.)
Curriculo, Cultura e Sociedade. Sdo Paulo. Cortez. 2009.
HALL, Stuart, A identidade Cultural na P6s-modernidade. S&o Paulo, DP&A: 2006.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e Mudanca na Educacdo. Porto Alegre:
Artmed: 1998
LYOTARD, Jean-Francois. A Condi¢do P6s-Moderna. 10. ed. José Olympio Editora,
Rio de Janeiro: 2008.
MACEDO, Roberto Sidnei. Etnopesquisa Critica e Multirreferencial — nas ciéncias
humanas e na educacéo. Salvador: EDUFBA, 2000.

. Etnopesquisa Critica, Etnopesquisa-Formacéo. 2 Ed, LiberLivro, Brasilia:
2010.

. Etnopesquisa Implicada. LiberLivro, Brasilia: 2012.
MARQUES, Juracy (Org., et al.) Povos indigenas do Nordeste. In. Nova Cartografia
Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do Brasil. Manaus: UEA Edicdes,
2010

Cadernos do Tempo Presente, n. 18, dez. 2014/jan. 2015, p. 36-48 | www.getempo.org



(org.). A Ecologia Humana no Brasil. In. Ecologias Humanas. Feira de

Santana-BA: UEFS, 2014
MOREIRA & SILVA, Antonio Flavio, Tomaz Tadez (orgs.). Curriculo, Cultura e
Sociedade. 11. ed. Editora Cortez. So Paulo. 20009.
OPARA. Memoérias Opara — Cadernos Resumitivos de Eventos Cientifico-
Culturais do OPARA. ANO 1, V.1, AGO. 2013

. Encontro de Professores Indigenas do Norte e Oeste da Bahia.
UNEB/Campus VIII, 2013. <https://sites.google.com/a/nectas.org/encontro-liceei/>
Acesso em 2013.
PIBID de Biologia. Territdrio, territorialidade e movimentos sociais. UNEB —
Campus VII1, Paulo Afonso, 2014
UFPA. Pronunciamento do Cacique Seattle. Carta do Cacique Seattle.
<http://www.ufpa.br/permacultura/carta_cacique.htm> Acesso em 18 de Dezembro de
2014
ROSE, Nikolas. Inventando Nossos Selfs — psicologia, poder e subjetividade. 1. ed.
Vozes. Petropolis: 2011
SILVA & MOREIRA, Tomaz Tadeu da e Antonio Flavio.(org.) Liberdades
Reguladas. Petropolis. Vozes. 1999.
SILVA, Tomaz Tadeu da. (org.) Curriculo, Cultura e Sociedade. Séo Paulo. Cortez.
2009.
SILVA, Wellington Amancio da. Representations of the Nature in the Human
Culture. In. American Journal of Human Ecology. Vol. 3, No.1, 2014a. p. 2

. A intersubjetividade dos processos docentes - analise do discurso e teoria
das representacdes sociais. In. Revista Ouricuri, Paulo Afonso, Bahia, v.4, n.1 2014b,
p.3
THOMPSON. E.P. History from Below. USA. The Times Literary Supplement. 1966,
p.279-80
TUXA, Sandro Hawaty Arfer. Carta aberta intitulada: Seminario do Norte e Oeste da
Bahia (e-mail). APINOBA - A nossa Organizacdo de Professores Indigenas do Norte e
Oeste da Bahia. Paulo Afonso, 2013
UNEB- DEDC/Campus VIII. Centro de Pesquisas em Etnicidades, Movimentos Sociais
e Educacio — OPARA. RESOLUCAO N.° 1010/2013. DEDC/Campus VIII — Paulo
Afonso, 2013
UNID- Uni&o Nacional dos Indiosdescendentes. Indiodescendéncia: Fundamentando
0 conceito. <http://unidbrasil.dominiotemporario.com/doc/INDIODESC.pdf> acesso
em 28 de marco de 2013.

Cadernos do Tempo Presente, n. 18, dez. 2014/jan. 2015, p. 36-48 | www.getempo.org



