) Revista Tempos e Espacos em Educacgéo, Sdo Cristévao, Sergipe, Brasil, v. 10, n. 23, p. 141-152, set./dez. 2017.
d-)' httpy/dx.doi.org/10.20952/revtee.v10i23.6347 | ISSN: 1983-6597 (versdo impressa); 2358-1425 (versao online). | 141

As areas especificas na Formacao dos
Professores: uma analise dos Projetos
Politicos Pedagogicos dos Cursos de
Pedagogia em Minas Gerais
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Vicente de Paula LeGo**

Resumo

Tendo em vista o tema da formacao inicial docente, o objetivo
deste artigo é refletir sobre os momentos dedicados as areas
especificas nos cursos de Pedagogia, modalidade presencial,
instalados nas Universidades Federais em Minas Gerais. Para
tal, o método de pesquisa escolhido foi a analise documental.
Esse texto constitui-se em um recorte da pesquisa “A presenca
dos conceitos estruturados do conhecimento geografico nos
cursos de Pedagogia em Minas Gerais’, em que o estudo da
situacdo dos cursos de Pedagogia, por meio de seus Projetos
Politicos Pedagdgicos, indicou elementos substanciais quanto
aos objetivos e direcionamentos destes. Os dados evidencia-
ram, ainda, que poucos sdo os espacos dedicados aos conte-
Udos das areas especificas que compdem a Educacao Basica.
Dentro da premissa da autonomia pedagdgica das instituicoes,
mas entendendo o Projeto Politico Pedagégico como um do-
cumento que vislumbra metas e objetivos a serem atingidos,
realca-se a necessidade do cuidado na sua elaboragao, imple-
mentacao e avaliacdo, tendo em vista a formacdo integral dos
egressos.
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The specific areas in teacher training:
An analysis of the Pedagogical Political
Projects of the Pedagogy Courses in
Minas Gerais

Abstract

The objective of this article is to reflect on the moments dedi-
cated to the specific areas in Pedagogy courses, face - to - face,
installed in the Federal Universities in Minas Gerais. For this, the
chosen research method was the documentary analysis. This
text constitutes a cut in the research “ The presence of structu-
red concepts of geographic knowledge in Pedagogy courses in
Minas Gerais’, in which the study of the situation of Pedagogy
courses, through its Political Pedagogical Course Projects, indi-
cated substantial elements, Objectives and curricular organiza-
tion. The data also showed that there are few spaces dedicated
to the contents of the specific areas that make up the Basic Edu-
cation. Within the premise of the pedagogical autonomy of ins-
titutions, but understanding the PPC as a document that envi-
sages goals and objectives to be achieved, the need for care in
its elaboration, implementation and evaluation is emphasized,
with a view to the integral formation of the graduates.

Keywords: teacher training, teaching, school.

Las areas especificas en la formacién
de los Maestros: Un analisis del
Proyecto Politico Pedagoégico de los
Cursos de Educacion en Minas Gerais

Resumén

En vista del tema de la formacién inicial del profesorado, el pro-
posito de este articulo es reflexionar sobre los momentos dedi-
cados a las areas especificas en los cursos de Pedagogia, moda-
lidad presencial, instalados en la Universidad de Minas Gerais.
Con este fin, el método de investigacién elegido fue el andlisis
documental. Este texto se constituye en parte de una investiga-
cién “ La presencia de los conceptos estructurados del conoci-
miento geografico en los cursos de Pedagogia en Minas Gerais
“, donde el estudio de la situacion de la pedagogia, através de
su Proyectos Politico Pedagégicos del Curso indicé elementos
sustanciales, sobre el metas y organizacion curricular de estos.
Los datos mostraron, también, que hay pocos espacios dedica-
dos a areas especificas de contenido que conforman la Educa-
cién Basica. Dentro de la premisa de la autonomia de las insti-
tuciones educativas, pero la comprension de la PPC como un
documento que contempla metas y objetivos a alcanzar, hace
hincapié en la necesidad de la atencién en su preparacion, apli-
cacion y evaluacién, con miras a la formacién de los graduados.

Palabras clave: formacion del profesorado, ensefianza, escuela.



Introdugdo

A Resolucdo que institui as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia-licen-
ciatura (DCNP) (CNE/CP n.1/2006) atesta em seu Art. 4°
que o curso destina-se a formacao de professores para
exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensi-
no Médio, na modalidade Normal, de Educacao Profissio-
nal na area de servicos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos
(CNE/CP n.1/2006, p.2).

Adiante a Resolucao afirma ainda, que, dentre outros,
para a formacdo do licenciado em Pedagogia é central
o ensino de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma in-
terdisciplinar e adequada as diferentes fases do desen-
volvimento humano.

Busca-se, assim, compreender como sao formados nes-
ses cursos superiores os professores que atuam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF). Selecionou-se,
pois, o conjunto de cursos de Pedagogia segundo cri-
térios de localizacdo por estado, Minas Gerais, por ser o
estado que mais possui Instituicbes Federais de Ensino
Superior (IFES), inclusive a Universidade Federal de Sao
Jodo del-Rei, de onde se parte essa pesquisa; categoria
administrativa — publica' federal; e organizacdo académi-
ca - universidade.

Escolhidos o recorte espacial da pesquisa e a unidade de
coleta de dados, por meio do Sistema e-MEC?, realizou-se
um levantamento sobre a situagao dos cursos de gradu-
acao em Pedagogia que obedeciam aos critérios estipu-
lados.

Das 11 IFES instaladas no estado, apenas duas nao pos-
suem o Curso de Pedagogia, modalidade presencial. To-
das as demais, Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL),
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universida-
de Federal de Lavras (UFLA), Universidade Federal de Mi-
nas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFSJ),
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Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) e
Universidade Federal de Vigosa (UFV), e os respectivos
cursos de Pedagogia se tornaram lécus da pesquisa, sen-
do identificados pelas letras A, B, C, D, E, F, G, H, | e J, ndo
correspondendo a ordem alfabética em que aparecem
acima.

A IFES G possui dois cursos de Pedagogia, modalidade
presencial, instalados em cidades distintas. Estes foram
identificados, destarte, por G1 e G2. Portanto, perfaz-se
um total de dez cursos em andamento.

Destarte, por compreender que os Projetos Politico Peda-
gogicos de Curso (PPC) sao documentos que desempe-
nham papel elementar na definicdo de tempos e espacos
destinados nos cursos de formacao, estes foram eleitos
como fonte para as analises sequentes. Nesse contexto,
nos cursos de Pedagogia das IFES pesquisadas, ha simi-
laridades e divergéncias que podem ser notadas a partir
da anélise documental, a qual se recorre nesse texto.

Por meio das informac¢des disponibilizadas pelas IFES
na rede mundial de computadores (Internet), buscaram-
-se dados referentes ao objeto deste estudo. De acordo
com a LDB (BRASIL, 1996), com redac¢do dada pela Lei n°
13.168, de 2015, em seu Art. 47:

§ 1°As instituicdes informarao aos interes-
sados, antes de cada periodo letivo, os pro-
gramas dos cursos e demais componentes
curriculares, sua duragao, requisitos, qualifica-
¢ao dos professores, recursos disponiveis e cri-
térios de avaliagdo, obrigando-se a cumprir as
respectivas condicoes, e a publicacdo deve ser
feita, sendo as 3 (trés) primeiras formas conco-
mitantemente:

| - em pagina especifica na internet no sitio
eletrénico oficial da instituicdo de ensino supe-
rior, obedecido o seguinte:

a) [...]

b) [..]

c) caso a instituicdo de ensino superior ndo pos-
sua sitio eletrénico, deve criar pagina especifica
para divulgacao das informagdes de que trata
esta Lei;

d) a pagina especifica deve conter a data com-
pleta de sua ultima atualizacdo;
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Il - em toda propaganda eletronica da institui-
¢do de ensino superior, por meio de ligacdo
para a pagina referida no inciso [;

Il - em local visivel da instituicdo de ensino
superior e de facil acesso ao publico;

IV - deve ser atualizada semestralmente ou
anualmente, de acordo com a duracgao das dis-
ciplinas de cada curso oferecido, observando o
seguinte:

a) caso o curso mantenha disciplinas com dura-
cao diferenciada, a publicacdo deve ser semes-
tral;

b) a publicagao deve ser feita até 1 (um) més an-
tes do inicio das aulas;

¢) [...] (grifos nossos).

Dessa forma, apesar da orientacdo presente na legisla-
¢ao, nota-se a ndo observancia desta por parte de algu-
mas instituicoes. Com isso, via telefonemas as secretarias
e coordenadorias dos respectivos cursos e por e-mail, foi
solicitada a contribuicdo para a realizagdo da pesquisa
ao enviar os PPC vigentes. De posse desse material, reali-
zou-se a tabulacdo e analise dos dados coletados tendo
em vista apreender as orientacdes contidas nesse impor-
tante documento para a formacdo nos cursos superiores.

Conforme dispde o Art. 53, Inciso Il da LDB (BRASIL,
1996), no exercicio de sua autonomia, é assegurado as
Universidades “fixar os curriculos dos seus cursos e pro-
gramas, observadas as diretrizes gerais pertinentes”. Pos-
to que um dos principios que a Constituicao Federal de
1988 garante a universidade publica no Brasil, em seu
Art. 207, é que esta goza “de autonomia didatico-cientifi-
ca, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e
obedecerado ao principio da indissociabilidade entre en-
sino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988).

Para Veiga (2004, p. 15), os principios de flexibilidade e
autonomia sao capazes de desenvolver identidades mais
distantes da padronizacdo burocrética, havendo a possi-
bilidade de contribuir para o desenvolvimento e imple-
mentacdo de PPC préprios que atendam as demandas
gerais e particulares, entendidos ndo como produtos,
acabados e inertes, mas como “construcao coletiva de
efeito mobilizador” (idem). Portanto, é nesse sentido que
se analisa nesse texto os PPC de Pedagogia em Minas Ge-

rais, sobretudo, no tocante as areas especificas presentes
na formacao inicial dos professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Os Projetos Politicos Pedagdgicos de Curso

A Resolucao n° 2 (BRASIL, 2015), que instituiu as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Con-
tinuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
para a Educacao Basica, assinala que a formacao inicial
de profissionais do magistério seja ofertada, preferen-
cialmente, no formato presencial, “com elevado padrao
académico, cientifico e tecnoldgico e cultural”. Em seu
Artigo 4°, define:

A instituicao de educacao superior que minis-
tra programas e cursos de formacao inicial [...],
respeitada sua organizacdo académica, deverd
contemplar, em sua dindmica e estrutura, a arti-
culacdo entre ensino, pesquisa e extensao para
garantir efetivo padrdo de qualidade académi-
ca na formacéo oferecida, em consonancia com
o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Pro-
jeto Pedagdgico de Curso (PPC).

As orientagdes emanadas dos atos normativos que ali-
cergam a organizagdo dos curriculos e cursos da educa-
¢ao superior sdo claras ao trazerem a luz a pertinéncia da
existéncia e integracao entre o Plano de Desenvolvimen-
to Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) a serem ela-
borados pelas instancias competentes e profissionais en-
volvidas nestas.

Desse modo, apresentam trés caracteristicas que se colo-
cam centrais nesta analise: a) O PDI, PPl e o PPC sdo docu-
mentos de exigéncias legais e, como tais, devem ser pen-
sados e elaborados, a fim de responder ou se posicionar
ante essas exigéncias; b) Apesar da “autonomia” que as
instituicdes possuem para a elaboracdo de seus préprios
Projetos, estes devem conter a “base comum nacional”
conforme preconizado pelo Art. 12 das Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Bésica — Resolugao CNE n° 2 (BRASIL, 2015) —e



outras disposicoes; c) Devem apresentar com clareza os
objetivos, concepcdes, principios, bem como a identida-
de do profissional que se pretende formar no interior das
instituicdes e/ou dos cursos.

O PDI é considerado um documento basilar para a admi-
nistragao e avaliacdo das instituicdes de ensino superior,
tido como “documento de identidade das IES", e é pro-
posto para um periodo determinado - cinco anos (HASS,
2010). J& o PPI, segundo Hass (2010), deveria assumir
um papel central nas instituicdes, porque nele despon-
tam ou deveriam despontar a proposta educacional e os
compromissos sociais revelados a sociedade e a comuni-
dade académica.

Os PPC, por sua vez, surgiriam em consonancia com o
PDI e o PPl das IFES. Isso, a fim de garantir que a formacao
recebida seja global e critica, e que aconteca de forma a
capacitar os alunos para o exercicio da cidadania, da for-
macao profissional e do pleno desenvolvimento pessoal,
devendo explicitar, portanto, as concep¢des de homem,
sociedade e educacao que orientam as acdes e proposta
de agdes nos cursos (VEIGA, 2004).

Pelas consideracdes apresentadas, verifica-se a impor-
tancia dos PPC para as agoes e planos de acbes que se
pretende nos cursos formadores, bem como para a de-
finicdo do perfil profissional que se almeja constituir.
Analisar os PPC, consequentemente, € uma forma que se
busca de apreensao dos aportes teérico-metodoldgicos
que embasam a formacédo docente no ambito dos cursos
de formacdo, mas também em interfaces com os proje-
tos institucionais das IFES.

Vale ressaltar, ainda, conforme Veiga (2004), o fato de
ndo haver distingdo hierarquica entre o PDI e o PPC, ao
passo que, para a autora, a anterioridade do primeiro ndo
é condicdo ou exigéncia para que o segundo ocorra.

Os Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos
de Pedagogia em questdo

Por meio das informacodes disponibilizadas pelas uni-
versidades na Internet, buscaram-se dados referentes ao
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objeto do estudo aqui apresentado. Porém, nem todas
disponibilizaram os PPC por esse meio®.

Dos dez cursos em andamento, dois ndo os disponi-
bilizavam na Internet e nem quando solicitados via
telefonemas e e-mails. Analisaram-se, assim, outras
informacdes e documentos oficiais. O Curso D argu-
mentou que o PPC estava em fase de reelaboracdo e
o segundo, C, que o curso é recente e seu PPC, ainda
em tramite legal, ndo poderia ser divulgado. Embora o
Projeto Pedagdgico do Curso E também estivesse em
momento de reelaboracgéo, este nos foi gentilmente
cedido, ja que ndo se encontra disposto na rede mun-
dial de computadores.

A partir dos dados obtidos, pode-se elaborar o seguinte
quadro a respeito dos PPC de Pedagogia, licenciatura,
instalados nas IFES lotadas em Minas Gerais.

Quadro 1 - Situagado dos PPC de Pedagogia nas Universidades em
Minas Gerais

Curso Ano de inicio PPP do curso/ano
a 2006 2011*
B N&o informado 2011
C 2015 Nao disponivel**
D 1943 Nao disponivel**
E 2008 2008***
F 1954 2010
G1 1959%*** 2015 (revisao)
G2 2007 2007
H 2012 2012
| 197 1%¥*x* 2008

* Alterado pela Resolugao CEPE n° 40/2014, de 09/12/2014.
** Nao foi possivel o acesso aos PPC, pois, segundo as coordena-
dorias dos cursos, estes estavam em construcao ou fase final de
revisao, nao podendo, portanto, serem divulgados.
*** Nao disponivel na internet. Em reviséo.
**¥¥ Reconhecido em 1964.
**#** Reconhecido em 1978.

Fonte: organizado por Samara Mirelly da Silva (2016).

Ao analisar os PPC de Pedagogia, percebe-se que esses
documentos ndo apresentam um padrdo quanto a sua
estrutura, nem das partes que os compdem. Alguns, in-
clusive, ndo deixam claro quais as politicas institucionais,
concepgdes e principios que os orientam, conforme se
verifica no grafico 1 a sequir.
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Gréfico 1 - Composicao dos Projetos Politico Pedagdgicos dos
Cursos de Pedagogia
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Fonte: organizado por Samara M. da Silva (2016).

Nota-se que apenas trés dos oito PPC abordam informa-
¢coes sobre as instituicdes a que pertencem, bem como
aos principios balizadores das IFES. Dois trazem esses da-
dos em topico especifico (Dados da Instituicdo) e outro
dentro da secdo Justificativa, na qual reporta a criacao e
expansdo da universidade. A maioria dos PPC analisados
(cinco) volta-se exclusivamente aos cursos de Pedagogia.

No que se refere a secdo Acompanhamento e Avaliacao
do Projeto Pedagdgico de Curso, os trés assinalados por
nao possuirem tal item, ndo apresentaram uma secao
prépria ou ofereceram de forma clara e explicita as ferra-
mentas e modos a serem utilizados para tal fim ao longo
de seu texto.

Nota-se, também, que trés nao fornecem o endereco da
Instituicdo ou de onde o curso é oferecido. Outro, ainda,
nao expde os objetivos aos quais se propde e dois PPC
nao apresentam a bibliografia usada ou consultada para
sua elaboracéao.

A partir de tal andlise, pode-se constatar a auséncia de
uma padronizacao na elaboracao desses documentos,
bem como o cuidado com sua redacao, sendo que as
Unicas categorias observadas em todos os PPC foram:
Fluxograma de Curso e Perfil do Egresso.

Os objetivos dos cursos de Pedagogia definidos
nos PPC

Em relacdo aos objetivos dos cursos de Pedagogia, al-
guns PPC se mostram com certa flexibilidade em relacéo
as recomendacgodes presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de graduacdo em Pedagogia, li-
cenciatura (DCNP) (instituidas pela Resolu¢ao CNE/CP ne
1, de 15 de maio de 2006), enquanto outros se prendem
aos ditames, pouco ou nada alterando a redacao legal.

Os cursos de Pedagogia, licenciatura, segundo as DCNP
(BRASIL, 2006), devem dedicar-se a formacdo docente
para ambientes escolares e nao escolares onde sejam
previstos os conhecimentos pedagdgicos, o que se cons-
tituird em pluralidade de conhecimentos tedricos e pra-
ticos. Ainda de acordo com a Resolucdo:

Paragrafo unico. As atividades docentes tam-
bém compreendem participacdo na organiza-
¢ao e gestao de sistemas e instituicdes de ensi-
no, englobando:

|- planejamento, execucdo, coordenagao, acom-
panhamento e avaliagao de tarefas proprias do
setor da Educacao;

Il - planejamento, execuc¢do, coordenacao,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e ex-
periéncias educativas nao escolares;

Il - producéo e difusdo do conhecimento cien-
tifico-tecnolégico do campo educacional em
contextos escolares e ndo escolares.

Nesse sentido, o profissional formado nesses cursos po-
derd atuar na docéncia e na organizagao do trabalho
pedagdgico, bem como na pesquisa e difusdo do co-
nhecimento do campo educacional. Ao mesmo tempo,
as DCNP explicitam a finalidade do curso nos seguintes
termos:

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos
teorico-praticos, investigacao e reflexao critica,
propiciara: | - o planejamento, execucao e ava-
liacdo de atividades educativas; Il - a aplicacdo



ao campo da educacao, de contribuicdes, entre
outras, de conhecimentos como o filoséfico, o
historico, o antropoldgico, o ambiental-ecolégi-
o, o psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o
politico, o econdmico, o cultural.

A docéncia como esséncia dos cursos de formacao do
pedagogo, amparada pela pesquisa, dimensao funda-
mental da/para a pratica pedagdgica, bem como pela
participacao na organizacdo e gestdo de sistemas e insti-
tuicoes de ensino, reporta para o fato de esse profissional
ser formado, segundo as DCNP, no entendimento mais
amplo de docéncia. Apreendida nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, licenciatura, como:

§ 10 [..] acdo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relagées
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais in-
fluenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo
entre conhecimentos cientificos e culturais, va-
lores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacdo e de construcao
do conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo.

Desse modo, infere-se, pelos dados colhidos, que os cur-
sos trazem o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil
e AIEF, a organizacao e gestdo de sistemas e instituicbes
de ensino, bem como a producdo e difusdo do campo
cientifico entre seus objetivos gerais, conforme desta-
cado nos PPC. Quatro deles também abordaram o com-
promisso com um projeto de transformacao social e a
importancia de se trabalhar com o graduando a atuacao
profissional docente como dimenséo do exercicio critico
e consciente da cidadania.

Entretanto, apenas dois cursos apresentam, dentre seus
objetivos bdsicos apontados em seus projetos pedagoé-
gicos, o conhecimento da instituicao escolar. Na maioria
das vezes em que a palavra é citada, vincula-se ao am-
biente escolar, onde se realiza a educacéo escolar formal,
e nao a escola enquanto substantivo e detentora de uma
rotina, cotidianidade e delimitacbes espaco-temporais
contextualizadas; nas palavras de Libaneo (2010), como
espaco de praticas socioculturais, pedagogicas e institu-
cionais.
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Ao analisar as ementas dos cursos de Pedagogia, Gatti
e Nunes (2009, p. 55) também constataram que a escola,
enguanto instituicdo social e de ensino, é elemento quase
ausente nas ementas, “o que leva a pensar numa formacao
de carater mais abstrato e pouco integrado ao contexto
concreto onde o profissional professor vai atuar”.

No que diz respeito ao turno quando sao oferecidos,
metade das instituicdes proporciona o curso em mais de
um turno. As IFES B, D e G2 (diurno e noturno); a IFES E
(vespertino e noturno); e a G1 (matutino e noturno). As
demais o oferecem apenas no noturno. Dessa forma, pre-
cisamente 100% das IFES em Minas Gerais tém o curso
de Pedagogia no turno noturno.

A Organizacao Curricular dos Cursos de Peda-
gogia pesquisados

Assim como os estudos organizados por Gatti e Nunes
(2009), procura-se obter um panorama do que tem sido
proposto pelas instituicdes de ensino superior em seus
cursos de Pedagogia no que diz respeito as areas espe-
cificas que compdem o curriculo da Educacao Infantil e
AIEF, a medida que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para esses cursos sdo amplas e a estruturagao curricular
fica a cargo de cada Instituicdo (idem).

Desse modo, compreende-se que a forma de conceber
o trabalho pedagdgico que toma a acdo docente como
fundamento (conforme explicitado anteriormente de
acordo com as DCNP) faz com que haja a necessidade
de que se garanta que“[...] os processos de formacao dos
profissionais da educacdo tenham organicidade a partir
de uma base comum, sobre a qual se darao os recortes
especificos em termos de aprofundamento” (PPC de PE-
DAGOGIA/UFOP, 2008, p. 14).

No que se refere a organizacao curricular destes cursos
e a duragdo minima para sua integralizacdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais colocam algumas obrigatorie-
dades, como a carga horéaria minima de 3.200 horas “de
efetivo trabalho académico” assim direcionadas: 2.800
horas destinadas as aulas, semindrios, pesquisas e ativi-
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dades praticas; 300 horas ao estagio supervisionado, pre-
ferencialmente na docéncia de educacéo infantil e anos
iniciais (contemplando também outras areas especificas,
se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da insti-
tuicao); e 100 horas as atividades de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos alunos (SCHEIBE,
2008).

Nesse sentido, considerou-se a distribuicao das cargas
horarias dos cursos, tendo em vista a contemplacao dos
trés nucleos dispostos nas DCNP (BRASIL, 2006): nucleo
de estudos basicos, ntcleo de aprofundamento e diver-
sificacdo dos estudos e nucleo de estudos integradores.
Para tal, analisaram-se também as informagdes contidas
nas Matrizes Curriculares, ao passo que elas “[...] revelam
a proposta de formacdo para cada curso e programa,
sintetizando os projetos pedagoégicos dos cursos” (HASS,
2010, p. 168).

Grafico 2 - A carga horaria dos cursos de Pedagogia
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Fonte: Samara M. da Silva (2016).

As Diretrizes determinam a organizagdo dos cursos de
Pedagogia, licenciatura, em no minimo 3.200 horas. Ob-
serva-se que parte dos cursos estudados nao vai além
do estipulado pela legislacdo vigente. Em uma média
simples, chega-se ao nimero aproximado de 3.375 ho-
ras por curso. Entretanto, nota-se a discrepancia entre
as cargas horarias para integralizacao destes, haja vista
que dos dez cursos, quatro dedicam poucas ou nenhu-
ma dezena de horas acima do recomendado. Outros
trés ficam na casa das 3.300 horas, dois acima de 3.500
e apenas um excede as 3.800 (curso H, que acontece
apos a realizacdo de trés anos do curso Bacharelado em
Humanidades).

Cabe ressaltar que, das 3.200 horas que compdem os
cursos de Pedagogia (carga hordria minima), as DCNP
preveem que 300 sejam destinas ao Estagio Supervi-
sionado e outras 100 horas designadas as atividades
tedrico-praticas de aprofundamento e complementa-
res por meio da iniciacdo cientifica, da extensdo, mo-
nitoria etc. Ou seja, as 2.800 horas restantes devem
ocupar-se das:

[...] atividades formativas como assisténcia a au-
las, realizacdo de semindrios, participacdo nare-
alizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e
centros de documentacéao, visitas a instituicoes
educacionais e culturais, atividades praticas de
diferente natureza, participagdo em grupos co-
operativos de estudos (BRASIL, 2006, p. 4).

Nesse contexto, verificando o nimero de disciplinas ti-
das como regulares (aquelas estabelecidas pelas Matri-
zes Curriculares dos Cursos, diferenciando-se das disci-
plinas eletivas, opcionais ou optativas), percebe-se que
ha uma certa desarticulacdo dessas na organizacdo cur-
ricular; isto é, um grande numero de disciplinas para uma
parca carga horaria disponivel e que, muitas vezes, nao
dialogam entre si.

Gréfico 3 - Disciplinas obrigatérias nos cursos de Pedagogia
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Fonte: organizado por Samara M. da Silva (2016).

Para facilitar a interpretacdo dos dados que forneceram
informacdes mais pertinentes a pesquisa, excluiram-se
do Gréfico 3 as disciplinas destinadas as atividades for-
mativas (Académico-Cientifico-Culturais, de formacéo li-
vre), aos estagios curriculares, semindrios, pesquisa, pro-
jetos integrados de praticas educativas, aos Trabalhos de
Conclusao de Curso (TCC) e as correlatas.



Consideraram-se, assim, apenas as disciplinas tidas
como regulares e que pertencem ao Nucleo de Estudos
Basicos e ao Nucleo de Aprofundamento e Diversifica-
¢ao dos estudos.

Em uma andlise primeira, chama a aten¢do que o nime-
ro de disciplinas ndo se apresenta diretamente propor-
cional a extensdo da carga hordria dos cursos, conforme
verificado no comportamento dos dois Graficos (2 e 3).

A titulo de exemplo, determinado curso prevé 3.230 ho-
ras para sua integralizacdo; subtraindo as 400 destinadas
ao Estagio e atividades complementares, sobram 2.820
horas para as 46 unidade curriculares indispensaveis aos
graduandos ao longo de oito periodos. Em contraparti-
da, outro curso, de regime académico anual, organiza-se
em 3.635 horas (400 horas a mais) — sendo 3.235 horas
para a realizacdo das 25 disciplinas colocadas como im-
prescindiveis a formacédo dos alunos (21 a menos).

A quantidade de disciplinas nos cursos varia de 25 e 47,
sendo possivel calcular o nimero em média de 41 dis-
ciplinas de carater regular (excetuando-se as destinadas
ao TCC, formacado livre, estagio supervisionados, AACC e
correlatas), nimero préximo ao encontrado por Gatti e
Nunes (2009, p. 21) que chegaram a média de 44 disci-
plinas obrigatérias nos cursos por elas analisados. Nesse
sentido, as pesquisadoras corroboram ao afirmar que:

Pensando que o nimero minimo de horas pres-
crito para o curso de Pedagogia é de 3.200 e
que 300 horas devem ser dedicadas ao estagio,
pode-se inferir que o curriculo efetivamente de-
senvolvido nesses cursos de formacéao de pro-
fessores tem uma caracteristica fragmentaria,
com um conjunto disciplinar bastante disperso.
Isto se confirma quando se examina o conjunto
de disciplinas em cada curso, por semestre e em
tempo sequencial, em que, via de regra, ndo se
observam articulagdes curriculares entre as dis-
ciplinas (GATTI; NUNES; 2009, p. 22).

Foram listadas 410 disciplinas regulares ofertadas nos
dez cursos de Pedagogia oferecidos nas IFES alocadas
em Minas Gerais. Nestas, é perceptivel certo abandono
das dareas especificas, em especial dos conhecimentos re-
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lativos a formacao profissional peculiar ao trabalho nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental no que se refere ao
ensino de Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e Educacao
Fisica, e em menor “desaceitacdo” de Matematica e Lin-
gua Portuguesa. Para Libaneo (2006, p. 859):

As imprecisdes conceituais e ambiguidades
apontadas na Resolucdo do CNE trazem conse-
quéncias graves para a formacédo profissional,
entre elas: [..] o inchamento de disciplinas no
curriculo, provocado pelas excessivas atribui-
¢Oes previstas para o professor, causando a su-
perficialidade e acentuando a precariedade da
formacao.

Ainda segundo o Libaneo (2010), as metodologias es-
pecificas referem-se as disciplinas que suprem o futuro
professor com bases metodoldgicas e procedimentais
para ensinar os conteddos pertencentes ao curriculo
dos AIEF. Nesse sentido, observou-se que a maioria dos
cursos, apesar de possuirem uma carga horaria compati-
vel com a recomendacao legal, oferece apenas uma dis-
ciplina obrigatéria destinada a cada uma das areas que
compdem o curriculo de base comum dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (exceto em relacdo a Lingua Por-
tuguesa e Matemitica).

Constata-se que, dentre as 410 unidades curriculares
catalogadas como regulares (aquelas que impreterivel-
mente devem ser realizadas para a integralizacdo do
curso, sendo definidas na matriz curricular que compoée
o PPC estabelecido pelo Colegiado do Curso), 75 respon-
dem pela formacao inicial dos pedagogos nas areas que
compdem o curriculo da Escola Basica, o que correspon-
de a aproximadamente 18% das disciplinas*. Destas, 30,
ou seja, 40% dizem respeito a Lingua Portuguesa e Ma-
tematica. As outras 45 devem ocupar-se das areas: Artes,
Ciéncias, Educacao Fisica, Geografia e Histéria. Em rela-
¢ao a Geografia, contabilizaram-se 11 unidades curricu-
lares, o que significa aproximadamente 3% do total das
disciplinas tidas como indispenséveis e 14,6% do grupo
daquelas direcionadas as areas especificas.

Consequentemente, a formacéao inicial docente é um dos
aspectos fundamentais da Educacao Basica, é pois “uma
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das pedras angulares imprescindiveis em qualquer ten-
tativa de renovacédo do sistema educacional” (GIMENO,
1982 apud GARCIA, 1999, p. 22-23).

Desse modo, compreender como os professores séo for-
mados para lecionarem os conteldos referentes as areas
especificas, de certa forma, fala sobre as opcoes tedricas
e metodoldgicas adotadas por eles em suas praticas.
Pode-se refletir, também, na auséncia/presenca de de-
terminados saberes nos AIEF, tendo em vista que a cla-
reza tedrico-metodoldgica € basilar para que o professor
possa contextualizar os seus saberes, dos alunos e do
mundo a sua volta (CALLAI, 2005, p. 231).

Entende-se que, tendo a Pedagogia as praticas pedagé-
gicas como objeto de estudo, a ser desenvolvido em um
curso de graduacao estruturado em, no minimo, 3.200
horas, muitos sdo os objetivos a serem atingidos. Tanto
que Libaneo (2008, p. 11) fala em “curriculo carregado de
fungdes” e questiona: “Sera possivel formar esses espe-
cialistas no mesmo curso de formacao de professores de
3.200 horas, como quer a Associacdo Nacional pela For-
macao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE)?”e como
também prevé as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacao em Pedagogia? Gatti (2014,
p. 36), colabora ao afirmar,

Porém, ha que se considerar que as Diretrizes
Curriculares Nacionais existentes para tanto,
além de fragmentadas entre si, embora se tra-
te de um mesmo profissional, ou sao frageis ou
sdo ambiguas ou complexas em excesso, geran-
do impasses em sua concretiza¢do nas estrutu-
ras curriculares de licenciaturas.

Logo, sabe-se que a formacéo inicial ndo constitui inte-
gralmente a pratica dos futuros professores em sala de
aula, pois os saberes docentes sao temporais (TARDIF,
2000). Entretanto, esses profissionais concluem os cursos
de Pedagogia legalmente aptos, dentre outras fungoes,
ao exercicio da docéncia na Educacao Infantil e AIEF.
Dessa feita, evidencia-se a importancia de se refletir a
respeito dos conhecimentos disciplinares adquiridos na
Universidade, uma vez que estes sdo feitios importantes
na constituicdo de suas carreiras.

De acordo com Gatti e Nunes (2009), organizadoras do
estudo Formacgdo de professores para o ensino fundamen-
tal: estudo de curriculos das licenciaturas em Pedagogia,
Lingua Portuguesa, Matemdtica e Ciéncias Bioldgicas — a
respeito da presenca das disciplinas obrigatdrias na
composicao dos curriculos de 71 cursos investigados
de graduacdo em Pedagogia no Brasil —, os conteldos
disciplinares comparecem apenas esporadicamente, na
maioria sendo abordados de forma genérica ou superfi-
cial no interior das disciplinas de metodologias e praticas
de ensino, sugerindo fragil associacdo com as praticas
docentes.

Mediante as andlises dos PPC de Pedagogia instalados
nas IFES em Minas Gerais, também notou-se uma nitida
caréncia de mais tempos e espacos dedicados aos dife-
rentes campos do conhecimento que constituem o curri-
culo dos AIEF no interior dos cursos de formacao.

Dessa forma, compartilha-se com a preocupacéo expla-
nada por Gatti (2014, p. 39-40) quando coloca;

Verifica-se uma reducdo da carga horaria de-
dicada a processos formativos profissionais,
teoricos e praticos, e a fundamentos e metodo-
logias e sua substituicdo por um conjunto de
atividades vagamente descritas nos curriculos
[...]. Pode-se perguntar se a formagdo panora-
mica e fragmentada, reduzida, encontrada nos
curriculos dessas licenciaturas, é suficiente para
o futuro professor vir a planejar, ministrar, ava-
liar ou orientar atividades de ensino na educa-
cado basica, em seus diferentes niveis, lidando
adequadamente com os aspectos de desen-
volvimento humano de criancas, adolescentes
e jovens, oriundos de contextos diferenciados,
com interesses e motivacdes heterogéneos,
comportamentos e habitos diversos.

Ainda segundo a pesquisadora “Ha um grande descom-
passo entre os projetos pedagdgicos desses cursos e a
estrutura curricular realmente oferecida” (GATTI, 2014,
p. 39). Ao passo que embora os objetivos desses cursos
se voltem a formacao docente para a Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o que se vé é cer-
to abandono quanto aos conhecimentos relacionados a



Geografia, Historia, Ciéncias, Artes, Educacao Fisica e, em
menor grau, também a Matemética e Lingua Portuguesa.

Consideracées finais

Com vistas a compreensdo dos objetivos, tempos e es-
pacos dedicados durante a formacao inicial dos pedago-
gos no que se refere as areas especificas que compdem
o curriculo da Educacao Basica, analisou-se os PPC de Pe-
dagogia, modalidade presencial, instalados nas univer-
sidades publicas federais em Minas Gerais. Desta forma,
observou-se a auséncia de uma maior uniformizag¢éo nos
conteudos destes documentos, haja visto que as Unicas
categorias observadas em todos os Projetos Pedagdgi-
cos foram: Fluxograma de Curso e Perfil do Egresso.

Dentro da premissa da autonomia pedagdgica das ins-
tituicdes, mas entendendo o PPC como possivel ponto
de partida e um documento que vislumbra metas e ob-
jetivos a serem atingidos, realca-se a importancia do cui-
dado em sua redagao, implementacdo e avaliagdo tendo
em vista a formacao integral de seus egressos.

Em relacdo a organizacdo académica observada nos PPC,
os dados evidenciaram grande quantidade de disciplinas
regulares (média de 41 unidades curriculares por curso).
Contudo, apesar de volumosos, a maioria destes oferece
apenas uma disciplina destinada a cada uma das areas
que compdem o curriculo de base comum e que os pro-
fessores deverdo ensinar nos AIEF.

Isso mostra que poucos sdo os espacos dedicados as
areas especificas no interior desses cursos. Esse fato de-
corre, talvez, dos tantos e distintos objetivos e atribui-
¢oes previstas para os cursos de Pedagogia, conforme
disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de Pedagogia, licenciatura, instituidas pela Re-
solucao CNE/CP n° 1 (BRASIL, 2006), embora essas mes-
mas Diretrizes coloquem a docéncia como base profis-
sional do pedagogo.

Vale ressalvar, porém, que a analise documental pode
conter imprecisdes até mesmo pelo carater processual
que tem a formacao docente. Entretanto, é necessario
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repensar o0 modelo de ensino nos cursos de licenciatura
que, conforme os dados mostraram, ao destinar poucos
momentos para a construcao dos saberes e sobre as pra-
ticas que envolvem as areas especificas, podem acabar
por comprometer a capacidade dos egressos desses cur-
sos para exercerem seu trabalho nos AIEF e, consequen-
temente a formacao do educando da Escola Basica.

Notas

1 Para Clévis R. dos Santos, em Educacdo Escolar Brasileira: Es-
trutura, Administracéo, Legislagéo (2011, p. 109), o uso do ter-
mo Publico, seria imprdprio, haja vista que as escolas, hospitais
e transportes sdo sempre publicos, ndo importando se os seus
mantenedores sdo os governos ou particulares. Sugere, entdo,
nesse caso, a distingdo das instituigbes de ensino entre oficiais e
particulares, as primeiras mantidas por pessoas juridicas de direi-
to publico e as segundas, por pessoas fisicas ou juridicas de direito
privado. Portanto, nesse texto, o termo Publico é usado no sentido
dado as Instituicbes de Ensino Superior Oficiais mantidas por Pes-
soas Juridicas de Direito Publico.

2 Disponivel em: http://emec.mec.gov.br Acesso 12 de agosto
de 2016

3 Entende-se que isso dificultou ndo sé a pesquisa, mas possi-
veis alunos ou interessados da sociedade em geral a terem con-
tato com esse importante documento, dada a latente participa-
¢ao desta como ferramenta de pesquisa e acesso a informacao.
A Internet é de grande valia para os jovens em suas pesquisas,
desde que eles saibam avaliar criticamente as informagées
colhidas (MARCOVITCH, 2000, p. 341), bem como selecionar suas
fontes.

4 Ha em alguns cursos a obrigatoriedade que os graduandos
ao decorrer da formacao inicial, escolham as disciplinas que ira
cursar dentre aquelas oferecidas como eletivas e/ou opcionais.
Entretanto, quais sao elas dependerd em grande parte da pre-
dilecdo dos proprios graduandos, o que torna complexo conje-
turar a esse respeito. Nesse sentido, considera-se aqui, apenas
aquelas colocadas nas matrizes curriculares dos cursos como
regulares, o que faz, com que esse numero possa sofrer algu-
mas pequenas alteracdes de acordo com escolhas tomadas
pelos estudantes.
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