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RESUMO

O texto se situa no campo da avaliagdo educacional. Objetivou apresentar e analisar as implicacdes
dos resultados da Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S3o Paulo (SARESP) de 2024 a
formacao escolar. Problematizou: O SARESP cumpre o objetivo de indicador da qualidade do ensino
publico? Ancorou-se na perspectiva critica que considera a educa¢do como ferramenta capaz de
superar desigualdades sociais por meio do acesso ao conhecimento cientifico e da cultura
acumulada pela humanidade. A investigacdo é de natureza qualitativa, de técnicas bibliografica e
documental, e contou como categorias principais de andlise: a) o curriculo de Lingua Portuguesa, b)
avaliacdo externa, c) politica de avaliacdo. As conclusGes apontaram que a avaliacdo pouco
considera as multiplas capacidades que o ensino da Lingua Portuguesa contempla; esta focada na
compreensao linguistica, de tendéncia reducionista e sua elaboragao atende unicamente aos
propodsitos da BNCC (2017) e do Curriculo Paulista (2018).

Palavras-chave: Avaliacdo externa. Lingua portuguesa. Politica de avaliagdo do rendimento
educacional.

ABSTRACT

The text is located in educational assessment. It aims to present and analyze the implications of the
2024 S3o Paulo State School Performance Assessment (SARESP) results for school education. It
addressed the following questions: Does SARESP fulfill its purpose as an indicator of the quality of
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public education? It was anchored in a critical perspective that considers education as a tool capable
of overcoming social inequalities through access to scientific knowledge and the culture
accumulated by humanity. The research is qualitative in nature, using bibliographic and
documentary techniques, and included the following main categories of analysis: a) the Portuguese
language curriculum, b) external assessment, and c) assessment policy. The conclusions indicated
that the assessment barely considers the multiple capabilities that Portuguese language teaching
encompasses; it focuses on linguistic comprehension, has a reductionist tendency; and its
development solely meets the purposes of the BNCC (2017) and the Sdo Paulo State Curriculum
(2018).

Keywords: External assessment. Portuguese language. Educational performance assessment policy.

RESUMEN

El texto se encuentra en la evaluacion educativa. Su objetivo es presentar y analizar las implicaciones
de los resultados de la Evaluacion del Desempefio Escolar del Estado de S3o Paulo (SARESP) de 2024
para la educacién escolar. Se abordaron las siguientes preguntas: ¢Cumple la SARESP su funcién
como indicador de la calidad de la educacién publica? Se basdé en una perspectiva critica que
considera la educacién como una herramienta capaz de superar las desigualdades sociales mediante
el acceso al conocimiento cientifico y a la cultura acumulada por la humanidad. La investigacion, de
naturaleza cualitativa, utilizd técnicas bibliograficas y documentales, e incluyé las siguientes
categorias principales de analisis: a) el curriculo de lengua portuguesa, b) evaluacién externa, y c)
politica de evaluacién. Las conclusiones indicaron que la evaluacién apenas considera las multiples
capacidades que abarca la ensefianza de la lengua portuguesa; se centra en la comprension
linguistica, presenta una tendencia reduccionista; y su desarrollo se limita a los propésitos de la
BNCC (2017) y el Curriculo del Estado de S3ao Paulo (2018).

Palabras clave: Evaluacién externa. Lengua portuguesa. Politica de evaluaciéon del desempefio
educativo.

INTRODUGCAO

A avaliacdo escolar, de forma generalizada, € um processo sistematico realizado por
professores e instituicdes de ensino para diagnosticar, evidenciar, acompanhar, analisar e inferir o
desempenho dos estudantes no aprendizado de contelddos e habilidades especificas, além de
avaliar o desenvolvimento de competéncias ao longo da trajetdria educacional.

Concordamos com Hoffmann (1993, p. 32) que “a avaliacdo é a reflexao transformada em
acdo, ndo podendo ser estatica nem ter carater sensitivo e classificatério”. Os instrumentos ou
ferramentas utilizadas pelos professores para nortear o trabalho pedagdgico sdo vastos: provas,
trabalhos, atividades praticas, discussdes em sala de aula, observacdo docente, producdes,
pesquisas intra e extraescolares. De modo geral, sdo instrumentais capazes de permitir a verificacdo
do progresso do estudante com o intuito de melhorar os processos de ensino e de aprendizagem,
sugerindo novos direcionamentos.

Por meio desses e de outros recursos, a acdo avaliativa pode configurar processos
fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem acontecer com o propdsito de coletar
informacodes, tanto dos estudantes quanto para os professores e gestores educacionais visando a
identificacdo das dificuldades, correcdo de lacunas, replanejar as tomadas de decisdes pedagdgicas
articuladas a qualidade do ensino sendo ferramenta essencial no apoio ao desenvolvimento
humano (Hoffmann, 1993). Desde a década de 1990, com a ado¢3o das reformas educacionais?, o

L A exemplo, Benjamin Constant (1890), Epitdcio Pessoa (1901), Rivaddvia Correia (1911), Carlos Maximiliano (1915)
Sampaio Déria em S3o Paulo (1920), Carneiro LeGo no Rio de Janeiro (1922-1926), Lourengo Filho no Ceard (1922), entre
muitas outras.
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processo de democratizacdo, o aumento da preocupacdo com a qualidade do ensino e o
fortalecimento de politicas publicas voltadas a educagao, a avaliagao passou a ser vista com outros
vieses.

Nessa perspectiva, a avaliacdo pode fortalecer acdes de politicas educacionais caso pudesse
identificar de forma ampla, além do avanco dos estudantes, o desempenho das escolas, dos
professores e até mesmo dos sistemas de ensino. Emerge, assim, a avaliacdo externa com o objetivo
de oferecer uma visdo imparcial baseada em critérios e padrdes definidos para identificar pontos
fortes e areas de melhoria.

Na atualidade, isso pode ser aplicado a diferentes aspectos, como curriculos, metodologias
de ensino, infraestrutura, gestdo escolar e resultados de aprendizagem dos alunos.

Um dos primeiros exemplos desse tipo de avalicdo foi o Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB) criado pelo Ministério da Educagdo (MEC), em 1990, na tentativa de identificar e
medir a qualidade do ensino em escolas publicas de todo o pais por meio do desempenho de
estudantes da educacdo basica em areas como Lingua Portuguesa e Matematica.

A partir desse momento, iniciou-se a implementacdo de diferentes avaliagbes com
diferentes propdsitos, como a Prova Brasil vinculada ao financiamento da educacgao, a Avaliagdo do
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) (Brasil, 2004), objetivando mensurar e
alcancar politicas de avaliacdo da qualidade do ensino superior, o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) (Brasil, 1998), aplicado a nivel nacional com o intuito de verificar o desempenho dos
estudantes do ensino médio e servir como base para o ingresso em universidades, entre outras.
Esse contexto fez com que os demais entes federados, estados e municipios, também passassem a
organizar e estruturar avaliagOes externas seguindo os mesmos propdsitos.

Neste estudo, abrangeremos o Sistema de Avaliagcdao de Rendimento Escolar do Estado de
Sao Paulo (SARESP), de 2024, referente aos resultados do desempenho dos estudantes do 52 ano
do Ensino Fundamental no componente curricular de Lingua Portuguesa das escolas publicas
objetivando analisar como os conteldos e habilidades sdao compreendidos nesse tipo de avaliagao,
refletindo sobre as implicagdes desses resultados a formacado dos estudantes.

O artigo esta estruturado a partir do estudo de referencial tedrico que introduz, de forma
geral, conceitos como avaliagdo escolar, avaliagdo externa, incluindo objetivos e implicacdes,
especificamente no estado de S3o Paulo, e é encerrado com algumas consideracdes sobre a
tematica propondo outras interpretacdes a respeito dos resultados do SARESP (Sdo Paulo, 2024) no
estado de Sao Paulo.

Nosso intuito é problematizar e evidenciar a orientacdo educacional reducionista que
direciona a elaboracdo das avaliacGes externas com o objetivo exclusivo de atender unicamente aos
propdsitos da Base Nacional Comum Curricular e do Curriculo Paulista.

AVALIACAO E FORMAGAO ESCOLAR

A avaliacdo é um recurso fundamental no processo de ensino e de aprendizagem escolar,
visto que possibilita 0 acompanhamento continuo do desenvolvimento dos processos de ensino e
de aprendizagem dos estudantes permitindo intervencdes pedagdgicas que favorecam a construcao
do conhecimento historicamente elaborado. Muito além de um instrumento de verificacdo de
resultados, a avaliacdo deve ser compreendida como pratica formativa e reflexiva capaz de
diagnosticar dificuldades, valorizar progressos e orientar novas estratégias de ensino. Quando
realizada de maneira continua e cumulativa (Luckesi, 2015), contribui para o desenvolvimento e a
autonomia do estudante, incentivando a participacao ativa no préprio aprendizado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n2 9.394/96 estabeleceu
normativas para a avaliacdo no sistema educacional brasileiro. De forma geral, enfatiza a avaliacdo
como processo continuo e formativo que vai além da mensuracdo de dados quantitativos
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representados por notas. Isso pode ser constatado por meio do artigo 24, no item a do incisoV “...a
verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios: a) avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos” (Brasil, 1996, n.p). Frente a esse apontamento, compreende-se que a Lei considera a
avaliacdo das aprendizagens dos estudantes como parte de um processo permeado pela
observacdo, analise docente, verificacdo da capacidade dos alunos em avancar sobrepondo
aspectos qualitativos sobre os quantitativos como elementos essenciais ao processo educativo.
Caracteristicas que ndo destoam da teoria de Vygotsky (2001) na qual a mediacdo integra a acdo
docente a fim de perceber o avanco real dos estudantes e mediar o processo de ensino que favoreca
o desenvolvimento cognitivo, entre outros.

Hoffmann (1998) desenvolveu o conceito de avaliacdo mediadora baseado nas pesquisas de
Piaget (1995) e Vygotsky (2001). A autora propde a abordagem avaliativa centrada na aprendizagem
e na interacdo entre professor e aluno na qual a avaliagdo ndo deve ser punitiva ou classificatéria,
mas sim permeada por um processo dialégico e reflexivo que auxilia o estudante a compreender
suas dificuldades e avangar em seus conhecimentos. Nesse entendimento, a avaliagao deve ser um
processo continuo e reflexivo, e ndo apenas classificatério por meio de notas ou resultados.

Segundo a autora, a avaliagcdo necessita acompanhar a evolugdao do aluno com o passar do
tempo, levando em conta progressos, desafios e possibilidades, ao invés de apenas medir resultados
em provas finais; precisa ter cardter diagndstico e formativo a fim de identificar dificuldades e
permitir ajustes na pratica pedagdgica, favorecendo o progresso e a evoluc¢do do aluno; precisa ser
pautada no didlogo entre professor e estudante no qual o professor orienta e oferece suporte para
gue o aluno compreenda erros e avance na aprendizagem; necessita ser flexivel e respeitar as
particularidades dos estudantes, pois, cada aluno tem seu préprio ritmo e estilo de aprendizagem.

Contudo, na atualidade, a avaliagdo escolar tem sido utilizada como exercicio preparativo
para a realiza¢do das avaliagbes em larga escala e para a conquista de melhores resultados, o que
contraria o propdsito elencado pela LDBEN e destoa de uma avaliagao contextualizada e significativa
para a formacao escolar. Os curriculos escolares estdao sendo elaborados com base nas habilidades
e conteldos cobrados em avaliagdes externas, o material pedagdgico tem seguido as premissas
desses curriculos e concepgdes de ensino ancoradas na individualidade, na ciéncia cognitiva que
ndo considera o sujeito como ser histdrico e social.

Desde as décadas finais do século XX e do inicio do século XXI, é a formag¢do centrada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades que tém orientado a maioria dos estados,
municipios brasileiros e paises na construcdo de seus curriculos. O enfoque em uma educacdo
por competéncia também é adotado nas avaliagdes internacionais, como o Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), coordenado pela Organizagdo para a Cooperacgao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), e como o Laboratdrio Latino-americano de Avaliagdo da
Qualidade da Educagdo para a América Latina (LLECE), instituido pela Organizacdo das Nagbes
Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ao adotar esse enfoque, propGe que as decisOes pedagdgicas sejam orientadas
para o desenvolvimento de competéncias, explicitando o que os alunos devem “saber” e
sobretudo o que devem “saber fazer”, visando as necessidades cotidianas e ao trabalho [...]
(Oliveira, Medeiros, Fagundes, 2023, p. 5).

A partir do exposto, nota-se que as avaliacdes sao elaboradas a partir dessas necessidades e
ndo com o propdsito de avaliagdes bem estruturadas que promovam a equidade educacional,
garantindo que todos os alunos tenham oportunidades de avangar conforme necessidades e
potencialidades, ou que considere o acompanhamento continuo do professor, didlogo e interacdo
no processo, valorizacdo do erro e ponto de partida para novas aprendizagens, respeito a
singularidade e ao compromisso com o desenvolvimento integral do aluno.
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Do que vimos até aqui, portanto, a avaliacdo por meio de exames ou provas, durante o processo
ou apos seu término, é uma das alternativas mais pobres para se medir a eficdcia do ensino,
especialmente quando utilizada isoladamente. Sua validade torna-se mais duvidosa ainda
quando se trata da escola tradicional vigente, que ndo oferece motiva¢des intrinsecas a
atividade de ensino-aprendizado, tornando-a enfadonha e levando o educando a emprestar seu
esfor¢o apenas para “livrar-se do estudo”, o que resulta numa atitude defensiva de estudar a
“matéria”, ou memoriza-la, apenas nas vésperas dos exames, comprometendo
consideravelmente a retencdo dos conteldos envolvidos (Paro, 2017, p. 709).

Diante dessa rapida caracterizagao da avaliagdao escolar, no préximo item dessa discussdo
detalharemos, com profundidade, as principais caracteristicas e objetivos do Sistema de Avaliagao
de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP).

SISTEMA DE AVALIAGCAO DE RENDIMENTO ESCOLAR DO ESTADO DE SAO PAULO (SARESP)

O SARESP foi implementado em margo de 1996 por meio da Resolu¢do SE n? 27 junto a
Secretaria da Educac¢do do Estado de Sdo Paulo (SEDUC-SP) objetivando identificar a qualidade do
ensino oferecida nas escolas publicas estaduais do estado (Sdo Paulo, 1996).

Artigo 12 - Fica instituido o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S3o Paulo,
tendo como objetivos:

| — desenvolver um sistema de avaliacdo de desempenho dos alunos do ensino fundamental e
médio do Estado de Sdo Paulo, que subsidie a Secretaria da Educacdo nas tomadas de decisdo
guanto a Politica Educacional do Estado;

Il — verificar o desempenho dos alunos nas séries do ensino fundamental e médio, bem como
nos diferentes componentes curriculares, de modo a fornecer ao sistema de ensino, as equipes
técnico-pedagdgicas das Delegacias de Ensino e as Unidades Escolares informacgGes que
subsidiem:

a) a capacitagdo dos recursos humanos do magistério;

b) a reorientagdo da proposta pedagdgica desses niveis de ensino, de modo a aprimora-la;

c) a viabilizagdo da articulagdo dos resultados da avaliagdo com o planejamento escolar, a
capacitacdo e o estabelecimento de metas para o projeto de cada escola, em especial a corre¢ao
do fluxo escolar (Sdo Paulo, 1996, n. p).

Sua funcdo é diagnosticar o desempenho dos alunos e oferecer informacdes que ajude na
formulagdao de politicas educacionais alinhadas aos indicadores internacionais. Na data de sua
implantacdo, avaliava o desempenho dos alunos da rede estadual em areas como Lingua Portuguesa
e Matematica. Era feita por amostragem aos estudantes da 62 e 92 séries do ensino fundamental,
restrita a um nuimero de escolas e alunos de maneira a refletir o desempenho da rede estadual de
ensino. Em alguns momentos, a avaliacdo era composta pelos componentes de Ciéncias, Historia e
Geografia e contemplava outras séries ou anos.

As questdes das provas eram formuladas de forma a avaliar a capacidade dos alunos nas
habilidades de leitura, escrita, interpretacdo e resolugdo de problemas matematicos. Além disso,
incluia questionarios para coleta de dados contextuais, como infraestrutura, formacdao de
professores e condi¢cdes de ensino. A avaliacdo acontecia anualmente, préximo ao final do ano
letivo, e em um Unico dia.

Alguns aspectos da avaliacdo permaneceram como estavam (objetivos, provas padronizadas
baseadas em indicadores internacionais, divulgacdo publica dos resultados, natureza diagndstica),
outros, passaram por alteracdes como, periodicidade, turmas avaliadas, componentes curriculares,
entre outros.

Rev. Tempos Espagos Educ. | 2025 | http://dx.doi.org/10.20952/revtee.v18i37.23618



Andlise dos resultados da avaliagéo de rendimento escolar do estado de Séo Paulo (SARESP) (2024) e as implicagées para a formagdo ...

Dentre as mudancas, estdo a participacdo dos estudantes do 52 ano do Ensino Fundamental,
antiga 42 série?, a partir de 2001. Com a insercdo dessa etapa de ensino, o ente estadual passa a ter
o detalhamento do desenvolvimento académico desde os anos iniciais. Esse segmento abrange do
12 ao 52 ano e os estudantes tém entre 6 e 11 anos de idade. E o nivel de ensino responsdavel por
formar a base para o desenvolvimento da alfabetizacdo, dos conhecimentos das areas de Ciéncias,
Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histdria e outras. Atualmente, realizam a avaliacdo do
SARESP os estudantes do 22 e 52 ano do ensino fundamental nos componentes de Matematica e
Lingua Portuguesa, consideradas pelo governo estadual como fundamentais para mensurar o
desempenho na area de alfabetizacdo e raciocinio légico. Em 2008, foram os estudantes do Ensino
Médio que também passaram a realizar a prova.

A partir dai, outras mudancas emergiram: uso de tecnologias na digitalizacdo e na realizacdo
da prova, com uso de computadores e tablets almejando agilidade no processamento dos dados e
na divulgacdo dos resultados (Sdo Paulo, 2014); metodologia com abordagem avaliativa de
competéncias cognitivas e socioemocionais; raciocinio critico; interpretacdo de textos e resolucao
de problemas; insercao de questdes discursivas e desafios interdisciplinares; abrangéncia de outras
disciplinas distribuidas nas areas de Ciéncias da Natureza (Biologia, Ciéncias, Quimica e Fisica) e
Ciéncias Humanas (Geografia e Histéria) (Sdo Paulo, 2009); adogcdo de novos indicadores e
dimensdes entre os anos de 2020 e 2024, relacionados ao ambiente escolar; implementa¢ao do
Provao Paulista Seriado?; gestdo pedagdgica e infraestrutura das escolas.

A fim de implementar indicadores mais precisos e especificos para a realidade educacional
do estado de Sdo Paulo, em 2007, a Secretaria de Educagdo implantou o indice de Desenvolvimento
da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (IDESP) para o Ensino Fundamental e Médio. Essa agao foi
impulsionada pela criacdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB*) em 2007,
criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, Anisio Teixeira (INEP), vinculado
ao Ministério da Educacao.

O IDESP, seguindo os preceitos do IDEB, agregou informac¢des sobre desempenho
académico, taxa de aprovacao e fluxo escolar (Sdo Paulo, 2008) abrangendo natureza censitaria e
quantitativa. E calculado a partir de dois fatores principais: o desempenho dos alunos nas avaliagdes
externas, resultados das provas do SAEB, do SARESP e a taxa de fluxo escolar — indicadores como
aprovacao, reprovacao e abandono escolar que refletem a progressao dos alunos ao longo dos anos.
Além disso, o IDESP identifica escolas com melhores e piores desempenhos, estabelece metas de
melhoria para cada escola e relaciona o desempenho as condi¢cdes de ensino. Nesse contexto,
constata-se a politica de meritocracia que premia por meio de bonus em dinheiro os professores e
gestores das escolas com melhores resultados ou que melhoraram de forma significativa suas
metas, legitimando assim os processos de submissao do trabalho ao capital (Marx, 2017).

Sobre esse aspecto, Gatti et al (2024, p. 61) proferem criticas sobre a avaliacdo e sua
“correlacdo com a expansao desordenada, proliferacdo de testes padronizados e a intensificacdo
das politicas de responsabilizacdo — exposicao publica, ranqueamentos, bonus salariais, premiacoes
etc”. Para os autores, esse viés que a avaliacdo externa vem sendo abordada, ndo tem relacdo com

2 A partir de 2010, foi implementado na rede estadual de S3o Paulo, a mudanca gradual de série para ano, no que diz
respeito as nomenclaturas das turmas escolares. Isso se deu por forca da Lei n? 11. 274/2006 (Brasil, 2006), que
implementou o Ensino Fundamental de 9 anos a partir de 2009.

3 Permite aos alunos, por meio de suas notas, concorrer a vagas em instituicdes publicas de ensino superior, substituindo
os vestibulares por um processo unificado (S3o Paulo, 2024).

40 IDEB é calculado a cada dois anos, retne indicadores de aprendizado e de fluxo escolar, como as taxas de aprovacio,
reprovacdo e abandono, oferecendo um indice Unico para avaliar o desempenho das escolas, das redes estaduais e
municipais, bem como nacionalmente. Segundo informac&es do INEP, o indice também serve como ferramenta para a
monitoramento da qualidade educacional e para a formulagédo de politicas publicas voltadas a melhoria da educacéo
basica no pais (Brasil, 2002).
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a intencionalidade de implementacdo de politicas publicas para a melhoria da qualidade
educacional, pelo contrdrio, reforca aspectos do neoliberalismo e fortalece a politica de
meritocracia:

[...] tal situacdo pode gerar um distanciamento entre o que se avalia e se entende como
importante na avaliagdo basica e o material didatico utilizado, causando um efeito drdstico nos
resultados do SAEB e dando margem ao questionamento de seus resultados. Os autores
apontam a producdo de informagdes que nao representam fielmente as atividades e trabalhos
desenvolvidos nas escolas e afirmam que isso acarreta a desvalorizacdo da escola publica
perante a opinido da sociedade; a possibilidade de mudangas infrutiferas da forma de gestdo
da escola publica; além de elevados gastos com livros diddticos que ndo tém condicdes de,
naturalmente, preparar os estudantes para os exames de larga escala (De Aguiar; Junguer, 2024,

p. 6).

No contexto educacional, a politica de meritocracia apresenta diversas limita¢des e falhas.
Um dos principais problemas é que desconsidera as desigualdades estruturais que influenciam o
ponto de partida dos estudantes, individualiza o sucesso e o fracasso, legitima a desigualdade,
culpabiliza aqueles que nao conseguem atingir determinados resultados sem considerar os fatores
externos que influenciam suas trajetorias e dificulta a educacdo igualitaria (Chalhoub, 2017).

Em decorréncia disso e de outros fatores, muito se discute na atualidade sobre as
contribuicGes e contrapontos da avaliagdo do SARESP. Para Cavalcante et al (2020), esse
instrumento pode servir para diagndsticos sobre a qualidade da educacao, intervengdes que visem
melhorias no ensino, implementacdo de politicas educacionais eficazes, redirecionamentos da
gestdo pedagdgica, qualificacdo do planejamento pedagdgico pelo professor, criar definicdes
curriculares, melhorar a formagdo docente entre outros, se abordada com o propdsito de
aprimoramento da qualidade do ensino.

Todavia, o SARESP também tem sido alvo de inimeras criticas. Para Paro (2017, p. 709) essa
avaliacdo ndo configura um indicador da qualidade da educacédo:

[...] pois se presta a aferir (precariamente) apenas um dos elementos da cultura, os exames e
provas podem ser também bastante nocivos para a prépria qualidade da educacdo,
particularmente quando eles passam a ser o balizador de todo um sistema de ensino. Ndo sé o
aluno passa a estudar apenas para passar de ano ou receber o diploma, mas o objetivo da escola
passa a ser, ndo educar e formar cidadados, mas obter altas pontuacdes nos sistemas oficiais de
avaliacdo externa.

Para o autor, os responsaveis pelas a¢des de politicas publicas educacionais pautadas no
anseio por melhores resultados demandam esses sistemas de avaliacao para os gestores escolares
e os pressionam a atuarem a favor da superag¢ao de metas e resultados.

Dessa forma, “[...] tomam medidas e implementam projetos com o claro objetivo de
“treinar” as criancas a responderem corretamente os testes (Paro, 2017, p. 709).

Diante do assinalado, nesse momento do texto trazemos a discussao sobre o curriculo
paulista e a concepcdo de avaliacdo nele presente. A intencdo é apresentar o modo como o curriculo
paulista reduz a concepgdo de processos avaliativos a aspectos instrumentais, pouco atentando-se
para o processo de producdo do conhecimento.

O CURRICULO PAULISTA (CP): CONCEPGOES DE ENSINO, PONTOS E CONTRAPONTOS

O Curriculo Paulista (CP) é um documento orientador das aprendizagens dos alunos da
educacdo basica do estado de S3o Paulo. Foi idealizado e implementado pela Secretaria da
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Educacdo do Estado de S3o Paulo (SEE) em parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo de Sdo Paulo (UNDIME-SP).

E justificado pelo objetivo de melhorar a qualidade da Educag¢do Basica em todo o Estado de
S3o Paulo através de recomendacdes especificas em cada componente curricular. Tem como
ferramentas didaticas os Cadernos do Aluno e do Professor.

Seu desenvolvimento comeca no ano de 2018. A partir de debates com a sociedade civil —
mesmo com inumeras criticas - os resultados foram entregues na terceira e Ultima versao para o
Conselho Estadual de Educagdo (Sdo Paulo, 2019, p. 24). Em 2019 o Curriculo Paulista foi aprovado
e homologado e, a partir de entdo, iniciou-se a producdo de conteudos didaticos e a formacao da
gestdo escolar e de professores para assegurar sua reproducdo (Sdo Paulo, 2019, p. 25). Desde o
ano de 2020, o Curriculo Paulista vigora em todas as escolas estaduais.

O CP é caracterizado e definido por seus organizadores como transposicdo da cultura
cientifica, artistica e humanista para situacdes de ensino e de aprendizagem, mantendo carater
normativo estabelecido pela Secretaria da Educacdo (S3o Paulo, 2017). Sua estrutura prioriza
competéncias e habilidades essenciais ao desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
estudantes.

Em termos organizacionais, antecedeu a BNCC, estando inicialmente alinhado aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, posteriormente, ao ser remodelado em 2010, alinhou-
se ao programa "Sdo Paulo Faz Escola” com o propdsito de melhorar resultados em avaliagdes
externas (como o SAEB e o Enem). Por fim, de acordo com Medeiros, Manfré e Shimazaki (2023),
essa reforma incluiu a producgao proépria de materiais apostilados intencionando a padronizagao do
ensino, o que limitou a autonomia docente. Em 2018, o curriculo novamente foi readequado, mas
dessa vez, seguindo as premissas da BNCC.

O documento estd organizado em dez competéncias gerais, incluindo habilidades
socioemocionais fundamentando-se nos quatro pilares da educagdo da UNESCO, aprender a
conhecer, a fazer, a conviver e a ser (Delors, 2003). No ensino de Lingua Portuguesa, o curriculo
paulista adota a perspectiva enunciativo-discursiva com a pretensao de abordar a linguagem como
pratica social, mas, por outro lado, o préprio normativo se apresenta paradoxal, e o que se constata
na materializacdo dos livros didaticos é a énfase as normas gramaticais.

Apesar de apresentar essa perspectiva, o préoprio documento da um grande enfoque em relagao
as regras de ortografia, pontuagdo, acentuacdo e os demais estudos que dizem respeito a norma
padrdo: “[...] sdo aprofundados, progressivamente, os estudos que regem a lingua dentro da
norma padrdo (Sao Paulo, 2018, p. 127).

Nos normativos e materiais de apoio ao professor, o curriculo prioriza a consciéncia
fonolégica e os conteddos metalinguisticos em detrimento das praticas discursivas, distanciando-se
do Circulo de Bakhtin, apesar de ndo o ter citado.

Outro problema atrelado ao curriculo é sua subordinacao a avaliagdes externas, priorizando
resultados imediatistas ao invés da aprendizagem contextualizada e adaptada as realidades locais.
Dessa forma, apesar da constatacdo tedrica da perspectiva enunciativo-discursiva e da mencgdo aos
guatro pilares da educacdo, o documento ainda enfrenta desafios entre o discurso pedagdgico
inovador e uma pratica restritiva voltada as avaliacdes externas, dentre elas o SARESP, e a
padronizacdo.

Ponto de destaque quando o assunto é avaliacdo no CP é a maneira com a qual sdo
abordados os processos avaliativos. Inicialmente, enfatiza-se a analise do aluno como um todo, em
gue os profissionais da educacdo escolar podem avaliar os estudantes de acordo com suas
aprendizagens e como isso reflete nas praticas sociais e culturais no meio escolar. Todavia,
estabelece-se a exigéncia de esperar resultados que mecam o desempenho dos alunos no processo
de reproducdo de habilidades e competéncias escolares especificas.
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Desse modo, é notdrio que a qualidade das aprendizagens é medida apenas quando os
estudantes atingem determinadas competéncias e habilidades, pouco preocupando-se com o
processo formativo que leve em consideracao as estratégias para o acompanhamento de praticas e
dos processos escolares, bem como dos resultados de desempenho dos estudantes.

Em nossa compreensdo, os objetivos do CP estdo alinhados ao que preconiza o sistema de
avaliagdo e rendimento do estado de Sao Paulo:

[...] o Curriculo indica claramente o que os estudantes devem “saber” (em termos de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”,
considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Sanfelice, 2020, p. 15).

Analisemos, adiante, os resultados apontados pela avaliacdo do SARESP referentes ao
desempenho dos estudantes do 52 ano do ensino fundamental em Lingua Portuguesa.

RESULTADOS DO SARESP (2024) RELATIVOS AO DESEMPENHO DOS ESTUDANTES DO 52 ANO EM
LINGUA PORTUGUESA

O 52 ano é caracterizado por ser um ano de transicdo entre os ciclos. E o Ultimo ano do
Ensino Fundamental dos anos iniciais representando o periodo em que os estudantes comecam a
desenvolver habilidades mais avancadas em Lingua Portuguesa, como a interpretacao e producao
de textos mais complexos.

A partir de 17 de setembro de 2024, com a publicacdo da Resolugdo SEDUC n? 65, a avalicdo
ganha novos componentes: a Prova Ouro e o Provao Paulista, sendo a primeira destinada aos
estudantes do Ensino Fundamental, e a segunda destinada aos alunos do Ensino Médio.

Artigo 12 - Ficam instituidas, como componentes oficiais do Sistema de Avaliagdo de Resultados
Educacionais de S3o Paulo (SARESP), a Prova Ouro, destinada aos estudantes do Ensino
Fundamental, e o Provao Paulista Seriado, destinado aos estudantes do Ensino Médio. Paragrafo
Unico - Esta Resolugdo estabelece as diretrizes para aimplementag¢do da Prova Ouro e do Provao
Paulista Seriado, com o objetivo de incentivar a participagdo dos estudantes, reconhecendo e
premiando o desempenho escolar com beneficios concretos. Artigo 22 - Serd concedido
certificado de mérito com base no desempenho na Prova Ouro ou no Provao Paulista Seriado,
aos alunos que obtiverem nota igual ou superior a 8 (oito) na Prova Ouro ou no Provdo Paulista
Seriado. Artigo 32 - O desempenho dos alunos no SARESP sera usado como critério de sele¢ao
para participagao no Programa Prontos pro Mundo. Artigo 42 - O desempenho no SARESP para
os alunos do 62 ao 92 ano, podera ser usado como nota avaliativa do 42 bimestre até o maximo
de 50% do resultado do aluno (S3o Paulo, 2024, n. p).

A Prova Ouro é elaborada com questdes de multiplas escolhas e estruturada a partir dos
conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica propostos na matriz de referéncia de avaliagdo do
SARESP (S3o Paulo, 2019). Ainda de acordo com a Secretaria Estadual de Educacdo (Sdo Paulo,
2024), a prova foi aplicada aos estudantes do 52 ano no dia 13 de novembro de 2024, no formato
impresso, contendo o total de 48 questdes, sendo 24 de cada componente curricular. Os alunos
tiveram o tempo de 3h30 minutos para a realizacdo, com tempo minimo de 1h30 minutos de
permanéncia na sala, sem intervalo durante sua realizacdo. A prova foi aplicada por professores da
educacdo basica com exercicio em demais instituicdes pertencentes a rede publica estadual.
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A avaliagdo de Lingua Portuguesa foi estruturada a partir do Curriculo Paulista (S3o Paulo,

2019), do Escopo-Sequéncia® e do Mapa foco® (Sdo Paulo, 2024) que organizam os conteudos e
descritores’ cobrados na prova. Em 2024, foram elencados os seguintes descritores referentes aos
guatro bimestres.

Quadro 1 - Mapa foco da Prova Ouro de 2024 — 52 ano do Ensino Fundamental

continuidade de um texto

Ano Descritor 1¢ 20 3¢ 42
bimestre bimestre bimestre bimestre
Localizar informacgdes | 8, 9, 10, 11, 12, | 19, 20 4,5,6,7,27,32, | 1
explicitas em um texto 13 33
Inferir informacdes | 2 ,3, 4, 5, 8, 9, | 13,14,19, 20 3,5,6,7,27,32 | 1
implicitas em textos 10,11, 12,13
Inferir o sentido de |7 13,14 13, 14, 15, 16,
palavras ou expressdes em 25, 27,32
textos
Identificar a ideia central | 1,2,3,6,8,9,10 | 13,14, 19, 20 4,5,6,7,11,13, | 13
do texto, demonstrando 14, 15, 17
52ano | compreens3o global
Reconhecer informagdes 9,16, 17 1
apresentadas em graficos,
infograficos e tabelas
Distinguir fato de opinido 33
em um texto
Reconhecer os efeitos de | 5 8,11,24,28,29, | 2
sentido de recursos 30, 31
multissemidticos em
textos que circulam em
diferentes suportes
Comparar informacdes 12,27
sobre um mesmo fato
veiculadas em diferentes
midias
Estabelecer relagGes entre | Trabalhado Trabalhado Trabalhado Trabalhado
partes de um texto, | no32e42ano no32e42ano | no32e42ano no 32 e 49
identificando repeticbes ano
ou  substituicGes que
contribuem para a

Identificar o  conflito
gerador do enredo e os
elementos que constroem
a narrativa

15, 16, 20

19, 20

50 escopo-sequéncia apresenta separadamente a planificagdo dos contetdos, habilidades e objetivos de aprendizagem
a serem desenvolvidos nos anos iniciais e finais e ensino médio (Formagdo Geral Bésica e Itinerarios Formativos).

Disponivel em: Centro de Midias SP. Acesso em: 02 mar. 2025.

60 mapa foco é um documento estruturado para trazer explicagdo sobre a relagcdo entre as Matrizes de Referéncias de
Avaliacdo do SARESP, a lista de descritores da prova, o Curriculo Paulista e os documentos de escopo e sequéncia. Nele,
é possivel visualizar o mapeamento de quais aulas do material digital trabalham diretamente, bimestre a bimestre, e os

descritores das provas de cada componente dos anos finais do Ensino Fundamental (Sdo Paulo, 2024).

7 S3o indicadores especificos de habilidades e competéncias que os estudantes devem demonstrar em cada drea do

conhecimento avaliado (Sdo Paulo, 2024).
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Diferenciar discurso 4,5,6,7,10,13, | 1,2 13
indireto e discurso direto, 14, 21
reconhecendo o efeito de
sentido de verbos de
enunciagcao

Reconhecer, em textos 1,2,8,9 26 20
variados, o efeito de
sentido produzido pelo
uso da pontuacdo
expressiva  (ponto de
exclamacao, de
interrogacado, reticéncias e
aspas)

Reconhecer o sentido da | 14 22,23,24 32 23
relacdo estabelecida por
conjungdes entre partes
do texto: adigdo, oposi¢ao,
tempo, causa, condicdo,

finalidade

Identificar, em textos | Trabalhados nos | Trabalhados Trabalhados Trabalhados
versificados, efeitos de | anos anteriores | nos anos | nos anos | nos anos
sentido decorrentes do anteriores anteriores anteriores

uso de recursos ritmicos e
sonoros e de metaforas
Fonte: Sdo Paulo (2024). Mapa foco da Prova Ouro. SARESP 2024. Ensino Fundamental.
file:///C:/Users/fabia/Downloads/Mapa%20foco%20da%20Prova%200uro%20 %20SARESP%202024%20-
%20Ensino%20Fundamental.pdf

A partir da escolha desses descritores para a organizacdo da prova, a andlise que mensura o
resultado é realizada por meio de uma Escala de Lingua Portuguesa (leitura) construida a partir do
ano de 2007. De acordo com o manual do SARESP (Sdo Paulo, 2024, p.2): “a Escala representa uma
progressdo continuada no dominio dos contetdos competéncias e habilidades”. Essa progressao é
demarcada por valores crescentes de 25 em 25 pontos, do menor (125) para o maior (375) (Sao
Paulo, 2024).

E possivel identificar descritores organizados para o ensino dos estudantes no ano em que
se encontram matriculados e outros referentes aos anos anteriores. Eles norteiam a producdo das
aulas digitais para o professor e, consequentemente, constam no livro impresso dos estudantes.
Nas colunas que representam os bimestres, é possivel identificar o nUmero das aulas que serdo
cobradas na avaliagcdo. Nota-se que o quadro 1 apresenta a amostragem dos conteudos e ndo
abrange o total de descritores encontrados no Escopo-sequéncia. Dessa forma, o uso reducionista
dos conteldos na avaliagdo aponta para a pratica simplificada do processo educativo diminuindo a
complexidade da aprendizagem a indicadores quantitativos que ndo abrangem a esséncia da
educacdo.
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Quadro 2 - Classificagdo e descri¢gao dos niveis de proficiéncia do SARESP em Lingua Portuguesa
(leitura)

Niveis de

Classificacao ko Descricao
Proficiéncia

Os alunos neste nivel demonstram dominio insuficiente dos
Insuficiente Abaixo do Basico | contetdos, competéncias e habilidades desejaveis para o ano/série
escolar em que se encontram.

Os alunos neste nivel demonstram dominio minimo dos contetidos,
competéncias e habilidades, mas possuem as estruturas
necessarias para interagir com a proposta curricular no ano/série
subsequente.

Basico

Suficiente

Os alunos neste nivel demonstram dominio pleno dos contetdos,
Adequado competéncias e habilidades desejaveis para o ano/série escolar em
que se encontram.

Os alunos neste nivel demonstram conhecimentos e dominio dos
Avancado Avancado contetidos, competéncias e habilidades acima do requerido para o
ano/série em que se encontram.

Fonte: Sdo Paulo (2024). Escala de proficiéncia em lingua portuguesa (leitura). SARESP 2024. Ensino Fundamental.
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2017/02/escala-de-proficincia-de-Ingua-portuguesa-leitura.pdf.

Conforme consta no quadro 2, os alunos sao classificados entre insuficiente, suficiente e
avancado a partir dos niveis de proficiéncia: abaixo do basico, basico, adequado, avan¢ado. Esses
niveis sdo numerados de acordo com a Escala de leitura que define em que nivel os estudantes se
encontram.

Essa organizacdo deixa lacunas nos indicadores, pois hd a priorizacdo de alguns descritores
em detrimento de outros, além de ndo considerar todos os vieses que devem ser considerados em
uma avaliacdo. Sobre isso, Freitas (2019, p. 158) aponta que: “a avaliacdo deve permitir a analise
das respostas dos estudantes ao longo do processo fornecendo insights sobre quais habilidades
foram consolidadas ou ndo. Além disso, as atividades desenvolvidas revelam os avancgos e desafios
enfrentados por cada estudante”. Todavia, se a escolha dos descritores ndo representar de fato o
gue foi ensinado, ndo se consegue mensurar a necessidade real, além de ndo considerar aspectos
importantes desenvolvidos pelos estudantes ao longo do percurso escolar, como os saberes
histdéricos constituidos em determinados contextos sociais (Freitas, 2019).

Quadro 3 - Niveis de proficiéncia de Lingua Portuguesa do SARESP (2024) para o 52 ano do ensino

fundamental
Niveis de
Proficiéncia
Abaixo do Basico =< 150
Basico 150 a < 200
Adequado 200 a < 250
Avancado = 250

Fonte: Sdo Paulo (2024). Niveis de proficiéncia de lingua portuguesa (leitura). SARESP 2024. Ensino Fundamental.
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2017/02/escala-de-proficincia-de-Ingua-portuguesa-leitura.pdf.
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A Secretaria de Educagdo do estado de Sdo Paulo, a partir de 2023, adotou nova nota de
desempenho por meio de indicador de medida de 0 a 10, considerando facilitar a analise dos
resultados.

Optou-se por um indicador mais simples e de facil compreensdo, baseado no desempenho
(numero de acertos) das turmas avaliadas, em relagdo ao total de questdes respondidas em cada
prova aplicada. Considerando que o indice de desempenho costuma ser dado em porcentagem,
com variacdo de 0% a 100%, convencionou-se a adog¢do de uma escala de 0 a 10, diretamente
ligada ao percentual de acerto médio da turma avaliada. Esse valor é obtido simplesmente ao
dividir o percentual de acerto por 10. Por exemplo, se os alunos de um determinado ano escolar
tiveram um acerto médio de 75% em uma prova, a nota de desempenho da escola serd 7,5 para
esse componente curricular no respectivo ano letivo. A inten¢do de converter o percentual de
acerto em uma nota variando de 0 a 10 visa facilitar a comunicagdo, uma vez que esse é um
intervalo de valor comum a realidade escolar (Sdo Paulo, 2023, p. 16).

Ainda sobre o novo indicador, foram definidos trés niveis: baixo (nota igual ou inferior a 4),
médio (maior do que 4, porém inferior ou igual a 6) e alto (maior do que 6), acrescidos a outras duas
notas: Global e Final.

A nota Global é calculada a partir de um nimero minimo de estudantes participantes, e a
Final é a reproducdo do valor da nota Global, tendo como referencial o desempenho e a
participacao. Elas aparecem no boletim informativo do SARESP logo apds o resultado da escola com
o propdsito de “um comparativo de desempenho entre escolas, seja entre aquelas de mesma
Diretoria de Ensino como também entre escolas de perfil semelhante em complexidade,
vulnerabilidade e modalidade de ensino (Integral ou Parcial)” (Sdo Paulo, 2023, p. 16).

Os resultados da avaliacdo a nivel estadual em Lingua Portuguesa apontaram o nivel de
proficiéncia de 206,8 pontos classificando os estudantes do 52 ano do Ensino Fundamental no nivel
de conhecimento adequado. Esse indicador de proficiéncia convertido em pontuacdo adotada pela
rede a partir de 2023 apontou que os estudantes do 52 ano obtiveram nota de 6,5 pontos, conforme
o quadro 4.

Quadro 4 - Resultado da pontuacdo de Lingua Portuguesa do SARESP (2024) para o 52 ano do
Ensino Fundamental

2023 2024 Avango em %
2° ano EF 6,7 8,6 28,0
5° ano EF 6,1 6,5 6,5
6° ano EF 54 5,6 43
7° ano EF 47 49 41
8° ano EF 49 51 41
9° ano EF 42 44 33
3® série EM 30 3.1 473
Fonte: Sdo Paulo (2024). Nota comparativa da pontuacgdo de lingua portuguesa na avaliacdo do SARESP 2024. Ensino

Fundamental.
Saresp: notas sobem em portugués e matematica, mas desempenho é mediano | CNN Brasil

Para encontrar-se nesse nivel, é preciso estar entre os 200 e 249 pontos. Ainda de acordo
com o Quadro 4, houve crescimento de 0,4 pontos em comparacdo ao ano de 2023 (6,1) (Sao Paulo,
2024). A conclusdo constatou avanco, contudo, ainda ha longa trajetéria para alcancar maior indice
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de proficiéncia por meio dos indicadores dessa avaliagdo, uma vez que na Escala de referéncia, os
estudantes foram classificados préximos do minimo e distantes do maximo (200 a < 250).

A lenta progressao no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes pode ser atribuida
a varios fatores. Dentre eles, o formato da avaliacdo, disparidades socioeconémicas,
descontinuidade nas ag¢des positivas implementadas pelas politicas educacionais e adesdo as
politicas de meritocracia, desigualdade no acesso a educacdo de qualidade, formacgdo continuada
de professores pautada na docéncia e ndo nas ciéncias da educacdo, padroniza¢do que desconsidera
os diferentes contextos regionais e a individualidade dos educandos (Hoffmann, 1998, p.16-17),
responsabilizacdo dos baixos resultados aos professores, desmotivacdo dos estudantes para a
realizacdo das provas (em decorréncia da quantidade de avalia¢gdes que estdo sendo submetidos),
insuficiéncia de recursos escolares diversos, como bibliotecas equipadas, materiais didaticos de
gualidade, tecnologia, infraestrutura apropriada, entre outros.

O que trazem os textos legais que estruturam essa avaliacdo pode ndo refletir o que
acontece no universo da pratica pedagdgica. Pautam-se por aspectos cognitivos, socioemocionais,
éticos e fisicos, competéncias e habilidades, pensamento critico, letramento, capacidade de
resolver problemas matematicos, promover a cidadania, inclusdo e equidade, mas, na verdade, seu
cardter reducionista ndo é capaz de mensurar todos esses elementos.

Outro fator preocupante é que os relatérios com os resultados chegam; no entanto, o uso
destes ndo tem atendido ao proposto pela legislacdo (Ruiz, 2018, p. 36). Ha paradoxos entre o que
estd normatizado e a prética. Esses aspectos manifestam-se negativamente na literatura de forma
natural dada as circunstancias e impactos que provocam. Para Souza (apud Rubini, 2017, p. 102), “a
avaliacdo ndo é bem-vista. A maneira como gestores e docentes reagem ao assunto interfere na
disposicao dos alunos ao realizarem as provas e ao fornecerem informacdes solicitadas”. Além desse
aspecto negativo atribuido a avaliacdo, a autora constata que ha falta de consideracdo pelos
aspectos regionais, énfase excessiva nos resultados, rotulagdao de gestores, professores e alunos
com base no desempenho, falta de compreensao sobre a avaliagdo e seu processo, os resultados
obtidos podem nao refletir, de fato, o trabalho pedagégico realizado, avaliacgdo com foco
gerencialista, algumas provas sao frutos de acordos internacionais em que prevalece a légica
capitalista, entre outros (Rubini, 2017, p. 142-146 apud Souza, 2019).

Diante dos limites apresentados pela avaliacdo e o pouco avang¢o nos resultados, ha forte
indicacdo de que, ou a avaliacdo precisa ser reestruturada representando de fato todos os aspectos
gue perpassam pelo processo de ensino e aprendizagem, ou as acdes de correcdo de rumos pelas
politicas publicas ndo estdo sendo implementadas. Logo, a avaliacdo que deveria ser considerada
como ferramenta importante para avaliar o rendimento escolar e corrigir rumos, apresenta
limitacdes que podem impactar a formacao escolar dos estudantes.

[...] a promogdo de avaliagbes mais reflexivas e aliadas com acompanhamento pedagdgico
poderiam contribuir para a formagao de individuos mais capacitados, criticos, autbnomos e
independentes. Por isso, a questdo da avaliagdo e seu uso no processo de aprendizagem tem
que ser pensada para além do mercado de trabalho. Ja que, por si sé, a educagao ultrapassa
limites estritamente pedagdgicos e incide sobre a construgdo de valores dos sujeitos (Dib, 2021,
p. 47).

Além de alguns aspectos ja apontados, consideramos: foco no resultado quantitativo em
detrimento do qualitativo, pressao por resultados, cobranga por resultados imediatos e em curto
prazo, impacto negativo na autonomia pedagégica, ndo oferece indicadores capazes de superar as
desigualdades educacionais dentro de um mesmo sistema (justamente por ndo considerar os
diferentes contextos), entre outros.

Baseados em Perrenoud (1999), Hernandez (1998), Novoa (2009), diferentes propostas para
gue a avaliacdo possa retomar de fato o seu objetivo central sdo essenciais, como a¢des de politicas
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educacionais que concebem uma avaliacdo diversificada que considere os diferentes elementos que
deve abranger, o ensino ancorado no desenvolvimento integral dos estudantes para que possam
prosseguir no percurso da construcdo do conhecimento, formacao continuada dos professores e a
reducdo da pressao por resultados.

Assim, percebe-se que a nova concepcao de sistemas de avaliacdo como o Saresp, na pratica,
pode parecer direcionada muito mais para o fim de produzir conteido para os gestores de redes
educacionais do que para orientar os professores a examinarem os resultados e melhorarem
seus métodos de ensino (GATTI, 2014). Em muitas vezes, além de ndo trazer orientacdo, ja foram
utilizados os resultados do Saresp para meramente classificar, premiar e punir os docentes e
escolas (ARCAS, 2009), o que transforma a avalia¢do, usada como motor de desenvolvimento,
em um freio desse processo (Dib, 2021, p. 54).

CONCLUSAO

O estudo sobre a Avaliagdo Educacional da escola basica brasileira analisou, de forma
qualitativa, os resultados do SARESP (2024) dos estudantes do 52 ano do Ensino Fundamental na
disciplina de Lingua Portuguesa das escolas publicas no estado de Sdo Paulo. Evidenciou timido
avango em comparacao ao ano de 2023, com aumento de 0,4 pontos, o que pode representar uma
proposta educativa meramente cognitiva pautada no ensino por resultados, em detrimento da
educacdo que contribua para a formacao e desenvolvimento humano (Gatti, 2024).

Propositou verificar, com base na andlise documental, como os conteldos e habilidades
foram mensurados na avaliacdo externa constatando que a avaliacdo esta focada na compreensao
linguistica, evidenciando a tendéncia reducionista que direciona sua elaboracdo para atender aos
propédsitos da BNCC (Brasil, 2017) e do Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2023).

Logo, configura um recorte de conteddos que desconsidera a relacdo das multiplas
capacidades que o ensino da Lingua Portuguesa pode contemplar (Medeiros, Manfré e Shimazaki,
2023). Por fim, investigou na literatura, a partir da técnica bibliografica, quais as implicacdes desses
resultados para a escola bdsica brasileira, concluindo que a avaliacdo do SARESP ainda tem muito a
avangar no que concerne ao objetivo proposto pela LDBEN 9394/96 em melhorar a qualidade da
educacao.

A pesquisa evidenciou que a avaliacdo do SARESP tem destoado o propdsito de alcancgar
acoes de politicas educacionais em prol de melhoria na qualidade. Passou a ser forte instrumento
gue culpabiliza os gestores escolares, professores e estudantes forcando-os a estar a servigo da
politica de meritocracia, além de ter “reduzido os programas de governo para a implementacdo de
mais ‘avalia¢des’, estabelecendo metas irrisdrias de aumento das pontuagdes e, mesmo assim, ndo
conseguindo vé-las efetivadas” (Paro, 2017, p. 711).

Na perspectiva critica, o estudo concluiu que a avaliagao externa deveria estar a servigo da
educacdo de qualidade redirecionando caminhos, fortalecendo o ato pedagédgico e implementando
rumos para o pleno desenvolvimento humano. Ao invés disso, esta contribuindo para mensurar o
conhecimento de forma fragmentada, priorizando a mitigacdo das mazelas e mostrando-se incapaz
de atuar na fundamentacdo do problema.

Contribui¢cdes dos Autores: Medeiros, F. C. M.: concepgao e desenho, aquisicdo de dados, analise e interpretagdo dos
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