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RESUMO

O objetivo deste artigo é compreender as representacdes da escolarizacdo francesa feitas em trés
artigos produzidos por educadores brasileiros que realizaram estagio na Franca, na segunda metade
dos anos 1950, os quais foram publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Para tanto,
usamos o conceito de representacdo formulado por Roger Chartier, pensado como presentificacdo
de algo ausente ou ja ocorrido, que é produzida pelas estratégias textuais de seu autor, e de histéria
transnacional, enunciado por Eugenia Roldan Vera. Cada um desses artigos lancou o seu olhar a
aspectos singulares da escolarizacao francesa: o de Gildasio Amado foi dirigido para o Plano
Langevin-Wallon e as classes nouvelles, o de Jodo Roberto Moreira foi para a formacdo dos
professores para o ensino secunddrio e o de Oswaldo Domiense de Freitas focalizou a reforma
Berthoin. Estes textos, portanto, fazem circular aspectos inovadores do ensino secundario no Brasil.
Palavras-chave: Ensino secundario. Inovagao escolar. Franga. Representagao.

ABSTRACT

The objective of this article is to understand the representations of French schooling made in three
articles written by Brazilian educators who did an internship in France in the second half of the
1950s, which were published in the Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. To do so, we use the
concept of representation formulated by Roger Chartier, thought of as the presentification of
something absent or that has already occurred, which is produced by the textual strategies of its
author, and of transnational history, enunciated by Eugenia Roldan Vera. Each of these articles cast
its gaze on singular aspects of French schooling: Gildasio Amado's was directed to the Langevin-
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Wallon Plan and the classes nouvelles, Jodo Roberto Moreira's was directed to the training of
teachers for secondary education, and Oswaldo Domiense de Freitas's focused on the Berthoin
reform. These texts, therefore, make circulate innovative aspects of secondary education in Brazil.
Keywords: Secondary education. School innovation. France. Representation.

RESUMEN

El objetivo de este articulo es comprender las representaciones de la escolarizacion francesa hechas
en tres articulos producidos por educadores brasilefios que realizaron una pasantia en Francia en la
segunda mitad de la década de 1950, los cuales fueron publicados en la Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos. Para ello, utilizamos el concepto de representacidon formulado por Roger Chartier,
pensado como la presentificacion de algo ausente o ya ocurrido, que es producido por las
estrategias textuales de su autor, y de historia transnacional, enunciado por Eugenia Roldan Vera.
Cada uno de estos articulos lanzé su mirada sobre aspectos singulares de la escolarizacion francesa:
el de Gildasio Amado se dirigi6 al Plan Langevin-Wallon y a las classes nouvelles, el de Jodo Roberto
Moreira se dirigié a la formacién de profesores para la ensefanza secundaria y el de Oswaldo
Domiense de Freitas se centrd en la reforma Berthoin. Estos textos, por lo tanto, difunden aspectos
innovadores de la educacién secundaria en Brasil.

Palabras clave: Educacién secundaria. Innovacion escolar. Francia. Representacion.

INTRODUGCAO

No imediato pds-guerra, a Francga atraiu a atenc¢do de vdrios paises devido as suas inovagées
materializadas no campo escolar, entre as quais se destacam o Plano Langevin-Wallon, a institui¢cdo
das classes nouvelles e a criacdo do Centre International d’Etudes Pédagogiques (CIEP). Em 8 de
novembro de 1944 foi instituida uma comissdo para a reforma do ensino na Franga, que se reuniu
por trés anos e produziu o chamado Plano Langevin-Wallon, que defendia enfaticamente a
escolarizacdo obrigatdria e gratuita para os estudantes dos 6 aos 18 anos, ou seja, a escolarizacao
anterior ao ensino superior (Gutierrez & Kahn, 2016). Este projeto de democratizacdo da
escolariza¢do francesa foi enviado as instancias governamentais, mas nao foi colocado em pratica
naqueles anos dificeis do pds-guerra. As classes nouvelles foram criadas, sob a lideran¢a de Gustave
Monod, em meados de 1945 com o propdsito de construir uma experiéncia de ensino secundario
alternativo com a adesdo voluntdria de professores do sistema publico de ensino. Para realizar a
formacado pedagdgica desses docentes, Monod criou, também em meados de 1945, o CIEP na cidade
de Sevres — localizada na grande Paris —, que também tinha uma perspectiva transnacional na
medida em que procurava atrair educadores estrangeiros (Dallabrida, 2023).

Logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, o Brasil também passou por um processo de
redemocratizacdo politica, cujo novo reordenamento juridico foi consubstanciado na Constituicdo
de 1946, que determinava o estabelecimento de diretrizes e bases da educacdo nacional. Com o fim
da ditadura do Estado Novo, intelectuais de renome voltaram a atuar no campo educacional, como
Anisio Teixeira, que ocupou o cargo de Secretario da Educacdo do estado da Bahia e, em 1952, foi
nomeado diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). Ideias e modelos da Escola
Nova ganharam visibilidade e passaram a ser aplicados tanto nas redes publicas de ensino como em
instituicoes privadas como resultado de processos de circulagdo pedagdgica em nivel transnacional,
impulsionados pela UNESCO. Assim, autoridades e gestores escolares, bem como professores,
romperam as fronteiras nacionais e realizaram visitas pedagdgicas, especialmente em paises
europeus e nos EUA. A partir do fim da década de 1940, muitos deles realizaram visitas curtas e
estagios longos no CIEP de Sévres com o fito de conhecer a proposta das classes nouvelles para o
ensino secundario francés e observar como elas eram colocadas em pratica no Liceu de Seéevres,
anexo a esse Centro (Bastos, 2019).
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Ao retornarem ao Brasil, boa parte dos educadores brasileiros que estiveram no CIEP de
Sevres realizaram ensaios pedagdgicos inspirados nas classes nouvelles, como Luis Contier, que
implantou as classes experimentais no ensino secunddrio do Instituto de Educagao Alberto Conte
(Vieira, 2023), e/ou publicaram as suas impressdes das inova¢des pedagdgicas no ensino secundario
francés, particularmente em periédicos educacionais. Criada em 1944 pelo INEP, a Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos (RBEP) divulgava ideias pedagdgicas e leis educacionais inicialmente
vinculadas ao Ministério da Educacdo, mas, posteriormente, abriu-se ao debate educacional no
Brasil e as contribuicbes de outros paises e de organismos internacionais (Rosa, 2014). Como o
ensino primario era prioridade no INEP, muitos artigos sobre esse nivel de ensino foram publicados
na RBEP, mas o ensino secundario também ganhou espaco em boa medida porque ganhava
visibilidade na Europa e nos EUA. Nessa direcdo, o presente trabalho analisa trés artigos publicados
na RBEP de educadores brasileiros que abordam o ensino secunddrio francés com base em suas
visitas pedagodgicas ao CIEP de Sevres na década de 1950. Trata-se dos artigos “Relatério de viagem
do professor Gilddasio Amado sobre as reformas na educacdo da Franca e da Inglaterra” (Amado,
1955), “Aspectos do Ensino na Franca” (Moreira, 1958) e “A Reforma do Ensino Secundario na
Franga” (Freitas, 1960).

Consideramos que cada um dos autores desses textos constrdéi uma representacao da
inovacdo do ensino secundario francés com base em sua visdao de mundo e, especialmente, em sua
expertise pedagdgica. Assim, neste trabalho empregamos o conceito de representacdo formulado
por Chartier (2002), pensado como presentificacdo de algo ausente ou ja ocorrido, que é produzida
pelas estratégias textuais de seu autor. A representacdo da realidade feita por meio de textos e/ou
de imagens é um conhecimento indireto que estd diretamente ligado ao autor como agente social
com potencialidades e limites. De outra parte, pensamos a analise desses textos publicados na RBEP
na perspectiva da circulacdo transnacional de ideias e de experiéncias pedagdégicas por meio da
mobilidade de educadores brasileiros para a Franca. Nesse sentido, valemo-nos das reflexdes sobre
a histdria transnacional feitas por Roldan Vera (2013), que nos convida a ultrapassar as fronteiras
nacionais e reler o passado educacional levando em consideragao os fluxos pedagdgicos em nivel
supranacional. As visitas de autoridades, gestores e professores ao CIEP a partir dos anos 1940 e
suas impressdes de viagens pedagdgicas registradas em textos constituem um fato histérico
transnacional.

Este artigo é divido em trés partes. Primeiramente serd analisado o relatdrio do professor
Gildasio Amado, em seguida o artigo de Jodo Roberto Moreira e, por fim, o artigo de Oswaldo
Domiense de Freitas. Desse modo, os artigos sdo analisados segundo a ordem cronoldgica das suas
publicacGes na RBEP.

O RELATORIO DO PROFESSOR GILDASIO AMADO

Graduado em Medicina pela Universidade do Rio de Janeiro, Gilddsio Amado atuou como
professor no Colégio Pedro Il, sendo diretor do seu externato de 1947 a 1956 (Vieira; Dallabrida,
2022). Depois dessa experiéncia como docente e gestor do principal colégio publico de ensino
secundario do Brasil, Amado ocupou cargos de destaque na esfera federal, como presidente da
Comissao Nacional do Livro, chefe da Diretoria de Ensino Secundario e titular da Diretoria do Ensino
Secundario do Ministério da Educacdo e Cultura. Como gestor educacional inquieto, realizou
viagens pedagdgicas internacionais, como afirmam Vieira; Dallabrida (2022, p. 3):

Especialmente pela sua atuagdo como ocupante de altos cargos no MEC e do campo educacional
do estado do Rio de Janeiro, bem como pelas suas contribui¢des para a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo de 1961 e por seus escritos pedagoégicos, Gildasio Amado é considerado um
mediador cultural. (...) Como diretor do Colégio Pedro Il, Gildasio visitou a Francga e a Inglaterra
com o intuito de compreender as inovag¢des desses paises no tocante ao ensino secundario.
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Ap0ds viagens pedagodgicas a paises europeus, publicou na RBEP o artigo intitulado “Relatério
de viagem do professor Gildasio Amado sobre as reformas na educacao da Franca e da Inglaterra”
(Amado, 1955). Este relatério foi escrito e apresentado primeiramente ao Ministro da Educacdo e
Cultura pelo professor Gildasio, em 1954, e, posteriormente, publicado na RBEP. Neste trabalho
analisaremos somente as suas consideragdes sobre o ensino francés. No momento em que realizou
viagem a Franga, o professor Gildasio foi acompanhado por um funcionario do Escritério Comercial
do Brasil, Dirceu di Pasca, e foi auxiliado pelos seguintes gestores: M. J. Voisin (substituto do Diretor
do Ensino Secundario); M.E. Gros (Diretor do Centro de Documentagdo Pedagdgica); Joseph
Majault (administrador do Museu Pedagdgico); Madame Hatinguais (diretora do CIEP em Sévres),
entre outros (Amado, 1955).

Acerca das reformas ocorridas na Franga, o professor Gildasio inicia o seu texto fazendo
referéncia ao Plano Langevin-Wallon, considerado um marco da educacdo no pds-guerra. Sobre
essa iniciativa, Dallabrida e Gutierrez (2021, p. 4) afirmam:

No outono de 1944, quando as tropas aliadas ainda combatiam os nazistas, o ministro da
educacdo da Franca, René Capitant, criou uma comissao para reformar o ensino, presidida por
Paul Langevin — fisico prestigiado e membro do Colléege de France — e formada por
representantes de diversos niveis de escolarizacdo. A primeira reunido da Comissao Langevin
ocorreu em 29 de novembro de 1944, tendo como pauta a reconstrucdo e modernizacdao do
sistema de ensino na Franca. Com o falecimento de Paul Langevin, em 19 de dezembro de 1946,
essa comissdo passou a ser presidida por Henri Wallon — psicélogo e também membro do
College de France —, um dos vice-presidentes da comissdo. Depois de uma série de reunides e
debates acalorados, em meados do ano seguinte, a renomeada Comissdo Langevin-Wallon
apresentou ao ministro da Educacdo Nacional, Marcel Naegelen, o plano homonimo, que nunca
foi apreciado pelo poder legislativo francés, mas tornou-se uma referéncia importante para as
reformas do ensino na Franga [...].

Segundo o relatério de Amado (1955), o Plano Langevin-Wallon foi submetido em dezembro
de 1949 ao Conselho Superior da Educacao Nacional da Franga, porém nao se concretizou, tendo
sido considerado utdpico. Este previa inicialmente a obrigatoriedade do ensino até os 18 anos,
sendo tal premissa baseada no principio da igualdade de todos no que se refere a educacao escolar.
Tratava-se de expandir o direito a escolarizacdo no ensino secundario, que na Franca ainda era
elitista e em parte privatizado. Em segundo lugar, era prevista uma educacdo baseada no
conhecimento da psicologia da crianca e do adolescente com a finalidade de descobrir e
desenvolver as aptiddes individuais dos estudantes, surgindo, assim, o principio da orientacdo. Por
isso, o ensino secundario foi dividido em dois ciclos: o primeiro, considerado um periodo de
orientacdo, era destinado, indistintamente, aos alunos de 11 a 15 anos; e o segundo ciclo,
direcionado para os estudantes de 16 a 18 anos, concebido como um periodo de determinacao,
gue previa diferentes secGes — a pratica para quem tivesse aptidées manuais, a profissional para
escolas comerciais, industriais, agricolas e artisticas e a tedrica para os estudos intelectuais. Por
fim, defendia que o ensino primario seria o0 mesmo para todos os alunos e ndo deveria haver
barreiras feitas por meio de exames entre o ensino primario e o ensino secundario.

O Plano Langevin-Wallon foi, portanto, enviado ao ministro da Educacdo da Franca e ao
Conselho Superior da Educacdo Nacional, porém nunca foi efetivamente colocado em pratica. A
dificuldade de colocar em pratica a proposta pedagégica ocorreu devido a complexidade do sistema
de ensino francés, conforme assevera Amado (1955, p. 169-170):

[...] a organizagdo do ensino, na Franca, dominada por excessiva centralizacdo pedagdgica e
administrativa, € complexa, multipla, com grande nimero de érgdos, diretorias, conselhos,
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associagdes, a que sdo atribuidos direitos e responsabilidades no que concerne ao ensino e ao
magistério.

E afirma que o sistema de ensino francés nao tinha tido alteragdes estruturais em boa
medida devido a situacdo de reconstrugao no pds-guerra, mas que houve iniciativas tépicas que
concorreram para a inovagdo pedagdgica.

De outra parte, Amado (1955) reflete acerca das classes nouvelles, que foram criadas em
1945 para o primeiro ciclo do ensino secunddrio francés sob a lideranga de Gustave Monod, titular
da Diretoria do Ensino Secunddrio do Ministério da Educacdo. Segundo o autor, os principais tracos
das classes nouvelles eram os seguintes: reducdao do nimero de alunos a 25 por classe; reducao do
nlimero de professores na 12 e na 22 séries do primeiro ciclo do ensino secunddrio; instituicdo do
conselho de classe para viabilizar o trabalho coletivo e o estudo das aptiddes dos alunos; introducao
de métodos ativos como o estudo do meio natural e humano, o trabalho dirigido e do trabalho em
equipes; estimulo a personalizacdo do ensino, que favorecesse a pesquisa discente; e estreitamento
da acdo educadora articulada entre escola e familia. Os professores dos colégios publicos aderiam,
de forma voluntdria, as classes nouvelles, sendo formados em estagios no Centre International
d’Etudes Pédagogiques (CIEP), também criado por Gustave Monod. Nesses estagios de formacdo e
avaliacdo pedagodgica, os professores eram orientados por um grupo seleto de pedagogos que
assessoravam Gustave Monod, bem como havia espacos para intercimbio de experiéncias
docentes. No CIEP havia também trocas com educadores de outros paises, convertendo-se em um
centro pedagdgico transnacional.

As classes nouvelles foram gradativamente implantadas no ensino secunddrio francés, no
primeiro ciclo!. No ano letivo de 1945/1946 funcionaram 200 turmas de sixiéme, espalhadas por
150 colégios em 40 cidades; no ano subsequente foram colocadas em marcha as turmas de
cinquiéme, e assim por diante. Era um ensaio pedagdgico restrito, mas muito criativo e dinamico,
tendo forte impacto no sistema de ensino francés e em varios paises, particularmente pela
mediacao do CIEP. No entanto, em 1952, as classes nouvelles foram extintas pela Dire¢ao do Ensino
Secundario do Ministério da Educacao Nacional, “devido ao grande crescimento de estudantes na
rede publica francesa devido ao baby boom do pds-guerra, de forma que havia uma projecao de
gue o numero de alunos do ensino secundario, em 1956, seria de aproximadamente o dobro”
(Vieira; Dallabrida, 2022, p. 8).

Enfim, no seu relatério sobre as novidades pedagdgicas da Frangca em meados da década de
1950, ganhou foco o Plano Langevin-Wallon e as classes nouvelles, as principais iniciativas em prol
da renovacao do ensino secundario francés que reverberavam no ensino secundario brasileiro. As
classes nouvelles tinham sido extintas em 1952, mas a sua proposta pedagdgica continuava viva e
atualizada nas classes piloto, que eram numericamente reduzidas e tinham um carater
experimental.

O ARTIGO DE JOAO ROBERTO MOREIRA

Catarinense de Mafra, Jodo Roberto Moreira frequentou a escola primaria na cidade de
Joinville e o ensino secundario no Semindrio Central dos padres jesuitas em Sdo Leopoldo, no Rio
Grande do Sul. Em seguida, cursou Pedagogia na Faculdade de Filosofia da Universidade Catélica do
Rio de Janeiro, tendo realizado diversos estagios de observacdao em Nova lorque e na Franca. Foi
professor efetivo no Instituto de Educacdo do estado de Santa Catarina e, posteriormente, por
concurso publico, atuou como técnico de educac¢do, quando dirigiu a Secdo de Documentacdo e

1 Na Franca, o ensino secundario era e ainda é formado por dois ciclos: o collége, formado por quatro classes/anos
letivos (sixieme, cinquiéme, quatrieme e troisieme) e o lycée, constituido por trés classes/anos letivos (seconde, premiére
e terminale) (Araujo & Dallabrida, 2017).
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Intercdmbio do INEP (In..., 1957). Segundo Daniel (2013), em 1952 passou a coordenar a Campanha
de Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e Elementar (CILEME), coordenada pelo INEP.
Assim, levantou dados em diversos paises e conheceu projetos educacionais de organismos
internacionais como a UNESCO, especialmente aqueles ligados a paises latino-americanos. Nessa
dire¢do, Daniel (2013, p. 196) afirma:

A vinculacdo de Moreira a projetos que pensavam a educacdo, agora nao s6 para o Brasil, é a
expressao de um periodo de forte influéncia de organismos estrangeiros nos encaminhamentos
de questdes nacionais. Embora se considere que Moreira continuava a pensar e a se preocupar
com as questdes da educacdo brasileira, o tratamento ja ndo era o mesmo ocorrido nos anos
anteriores. As suas produgdes tedricas demonstram a preocupagdo em entender a educacgdo
vinculada as questGes econbmicas, elegendo como temdticas privilegiadas o significado do
desenvolvimento, do subdesenvolvimento, do planejamento, entre outros.

Em 1958, representando o INEP, Jodo Roberto Moreira fez uma visita a Franca para conhecer
melhor o seu sistema de ensino e escreveu o artigo “Os Aspectos do Ensino na Fran¢a” (Moreira,
1958), que foi imediatamente publicado na RBEP. Neste texto ele comeca assinalando que “a escola
publica francesa é modesta, simples, pobre as vezes, mas eficiente” (Moreira, 1958, p. 43) e que 0s
professores e alunos permanecem estudando efetivamente por seis horas diarias. Anota que o
ensino secundario, cldssico ou moderno, obedece aos principios didaticos usuais, sendo que o
professor organiza as aulas em dificuldade crescente, coordenando as atividades. Para ele, na escola
primaria como na secunddria ha a utilizacdo de meios audiovisuais para a complementacdo do
ensino, destacando que mesmo a escola com instalagdes precdrias possui aparelho de projecao
cinematografica para receber filmes da Cinemateca Nacional (Moreira, 1958).

Mesmo assim, consigna que “ndo encontramos administrador, professor, delegado cantonal
ou inspetor que ndo julgue ser necessaria a reforma da educacdo” (Moreira, 1958, p. 43). Esta
reforma ndo busca modificar os métodos e processos escolares, mas consagra-los “dando-lhes mais
substancia, objetivando e concretizando-os melhor” (Moreira, 1958, p. 44). Quanto ao que se busca
com a reforma, Moreira (1958, p. 44), constata:

Que é, entdo, que se quer reformar? — O sistema de organiza¢do da educagao, a fim de permitir
maior justica social, melhor selecdo de elites intelectuais e técnicas, e de garantir mais
eficientemente a laicidade do ensino. Para realizar a reforma proposta é preciso gastar mais 60
bilhdes de francos (1% — um por cento — do atual orgamento) em educagdo publica, o que —
do ponto de vista dos educadores — ndo seria muito, correspondendo a cerca de 12% de
aumento nas despesas com educagdo. O governo, porém, ndo pensa assim, porque julga
imprescindivel atenuar a crise financeira em que se debate. Tal crise é representada por um
déficit de 600 bilhdes (10% do orgamento, que sobe a 6.000 bilhGes).

Conforme Moreira (1958), a reforma da educacdo é desejada por todos e ndo foi ainda
consagrada por questdes politicas. Os principais tracos da reforma de ensino deveriam ser a criacao
de escolas médias de orientacdo, sendo estas um elo de continuidade entre a escola primaria e a
escola secundaria. Este curso médio deve ser comum e obrigatério aos alunos de 11 ou 12 a 13 ou
14 anos, em classes de 25 alunos, sendo que no primeiro ano, chamado de “observac¢do”, seria
ensinada uma lingua viva, além de ciéncia de observacdo e também atividades construtivas. No
segundo ano, chamado de “op¢des”, o aluno poderia escolher diversas matérias, contando ainda
com os conselhos de professores especializados, que ajudariam os alunos e pais na orientacdo a
seguir. Assim, todos os estudantes, independentes de sua origem social, teriam condi¢Ges iguais de
acesso a cultura e uma orientacao eficaz para os ensinos ulteriores.
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No que tange a preparacdo de professores na Franga, Moreira (1958) observa que os
educadores franceses consideravam que o seu sistema de formacdo docente estava em crise devido
ao fato de que a Segunda Guerra Mundial interrompera o seu processo tradicional. E, com o
crescimento maior da populacdo infantil, o sistema foi incapaz de vencer a preparacao dos
professores para os dois niveis de ensino, o que o obrigou a tomar medidas emergenciais. Diz ainda
gue o sindicalismo organizado defendia os direitos dos trabalhadores a educacao de todos os niveis,
inclusive no que diz respeito a aposentadorias, pensdes e seguros de saude, mas, naquele momento,
a carreira docente ndo tinha outra atracdo a ndo ser a vocacdo e um certo prestigio social. Destaca
gue qualquer trabalhador de nivel especializado percebia mais que um professor primario e
equivalente ao professor secundario.

Referente a formacdo docente do professor do ensino secunddrio, Moreira (1958) aponta
que a via mais comum de ingresso é a Escola Normal Superior?, porém o ingresso nessa instituicdo
de elite ndo era facil, dependendo de um concurso que pressupde pelo menos um ano de
preparacao. E complementa, dizendo:

Durante 2 anos se preparam para a licenciatura, que Ihes permite candidatar-se ao "CAPES"
(Certificado de Aptidado para Professor de Ensino Secundario), que exige pelo menos 6 meses de
estudos especiais feitos no "Institut Pédagogique National" e nos "Instituts Pédagogiques
Régionaux" (Moreira, 1958, p. 57).

Conforme Moreira (1958), apds a licenciatura, estes professores podem candidatar-se ao
diploma de nivel superior, sendo que este exige mais um ano de estudos, e permite que se exerca
0 magistério secunddrio. E, conquistando o diploma de estudos superiores, podem candidatar-se a
agrégation?, através da preparacdo e defesa de uma tese, pelo periodo de um ano. Assim, com o
titulo de professor agrégé ingressa-se na mais alta carreira do magistério secundario, também
podendo-se atuar no magistério superior como assistente e adjunto. Moreira (1958, p. 58) detalha
a carreira profissional docente da seguinte forma:

Na escola normal superior, o aluno completa sua especializacdo, tendo em vista o ensino dessa
especialidade. De inicio, o fim principal das escolas normais superiores era o de formar os
mestres e diretores das escolas normais primarias e inspectores escolares. Hoje, porém, forma,
além dos diretores destas escolas e dos inspetores escolares, em cursos especializados, em que
a psicopedagogia tem predominancia, também professores de ensino secundario, nivelando-se,
por isso, as faculdades de letras e de ciéncias das universidades. A Escola Normal Superior de St.
Cloud deu-nos a impressdo de uma pequena universidade, voltada para a alta cultura
especializada, tendo em vista o magistério. Nesta escola, 13 agregagdes sdo possiveis aos alunos,
o que significa que, ao nela ingressarem, devem decidir-se por uma dentre 13 especializa¢des
possiveis, decisdo esta que se manifesta ja na classe de preparagdo e se confirma no exame de
ingresso na escola normal superior. Todavia o conjunto de agregagdes possiveis, propiciado
pelas 5 escolas normais superiores e pelas faculdades de letras e de ciéncias, atinge o total de
18.

Moreira (1958) finaliza o artigo considerando que, em relacdo a formacdo dos professores
da Franca, havia ainda diversas particularidades que ndo foram abordadas devido a limitacdes de
tamanho do seu texto. Na sua viagem pedagdgica a Franca, o foco do professor Jodo Roberto foi

2 Ecole normale supérieure de Saint-Cloud, tendo sido criada por Jules Ferry por de decreto em 22 de dezembro de 1882,
para meninos, com a missdo de formar professores e inspetores de ensino. Para mais informacg&es consultar:
https://francearchives.gouv.fr/findingaid/7f4fafdbb1d9d9efc7e385f52ba%ab839e95ce5c
3 Na Franca, o concurso de agregacio (agrégation) é o “concurso publico de admiss3o ao cargo de liceu ou de faculdade”
(Nogueira e Nogueira, 2006, p. 124). O candidato aprovado neste concurso torna-se professor agrégé.
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colocado sobre a formacdo docente, que era a sua especialidade como técnico em educagdo no
INEP, e um problema fulcral no Brasil, particularmente no ensino secundario.

AS ANOTAGOES DE OSWALDO DOMIENSE DE FREITAS

O professor Oswaldo Domiense de Freitas venceu o Il Concurso “Dia do Professor”, realizado
em 1958 e promovido pela Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES),
cujo prémio foi o pagamento de um estagio, com duracdo de um semestre, no Centro Internacional
de Estudos Pedagégicos de Sevres. A CADES fazia parte da estratégia campanhista do INEP que tinha
o objetivo de qualificar os professores do ensino secundario brasileiro por meio de cursos de
aperfeicoamento e da publicacdo da revista Escola Secunddria (Rosa, 2014). Quando ganhou o
prémio da CADES, Oswaldo Domiense de Freitas era docente de Histdria Natural na Escola Técnica
e no Colégio Sophia Costa Pinto, ambos localizados na cidade de Salvador, no estado da Bahia, bem
como ocupava o cargo de inspetor de ensino secundario (Rocha, 2014). Depois de realizar o seu
estdgio no CIEP de Sevres, ele escreveu um texto publicado sob o titulo “A Reforma do Ensino
Secunddrio na Franca” (Freitas, 1960).

Inicialmente, Freitas (1960) observa que o sistema de ensino francés passava por mudancas
significativas em razdo de problemas socio-pedagdgicos provocados pelos dois conflitos mundiais.
Os desafios econdmicos, sociais, politicos e culturais da vida no pds-guerra, na sua visdo, exigiam
“uma revisdo mais ou menos profunda dos fins, da organizacdo e da administracdo da educacdo
secunddria” na Frangca, bem como nos paises ocidentais (Freitas, 1960, p. 187). Um dos fatos que
colocavam o ensino secunddario no centro da pauta educacional era o crescimento expressivo da sua
matricula, que pressionava os poderes publicos. Na Francga, a expansdo desse nivel de ensino havia
iniciado no periodo entreguerras, mas se acentuou a partir de 1945, como quantifica Freitas (1960,
p. 187) ao anotar:

No ano letivo de 1936-1937, o ensino secundario publico (Franca Metropolitana) tinha 161.437
alunos. Em 1946-1947, a matricula no ensino secundario chegou a 301.872 alunos, o que
representou um aumento de 87% em relagdo ao ano de 1936-1937. Dez anos depois, em 1956-
1957, o numero de alunos se elevava a 504.914, ou seja, o triplo em relacdo a 1936-1937 e um
aumento de 67.25% em relacdo ao ano de 1946-1947. Em 1957-1958, a matricula foi de 569.659
alunos e as estatisticas preveem que em 1962 o numero de alunos do curso secundario publico
alcancara e provavelmente excedera 900.000.

O crescimento da matricula no ensino secundario ocorria devido ao desenvolvimento da
consciéncia popular de que este longo nivel de escolariza¢do era estratégico para a ascensao social.
Freitas (1960, p. 188) constata que houve “a gradual elevacdo do coeficiente ou taxa de
escolarizacdo (relacdo entre o niumero de alunos que ingressam no curso secundario e o numero de
criancas com 11 anos) e o prolongamento da escolaridade além da duracdo legal obrigatéria”.
Porém, outras questdes surgiram, questdes estas que foram levadas em conta pelos movimentos
de reforma do ensino, como a “revisao dos fins da educacao secundaria, dos métodos pedagdgicos,
da organizacdo e administracao escolar e, sobretudo, a orientacdao da enorme massa de alunos [...]"
(Freitas, 1960, p. 188). Dessa forma, o professor Oswaldo considera também que o peso da tradicdo
era um grande desafio, porque o sistema pedagdgico da Franca tinha raizes napolednicas e mesmo
na ldade Média, de modo que os niveis de ensino — primario, técnico, secundario e superior — se
desenvolviam de forma fechada e justaposta. Ademais, questdes financeiras vinculadas a crise
econdmica do pds-guerra também contribuiam para a falta de mudancas no ensino secundario.
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Para responder em parte a esta situacao, em 6 de janeiro de 1959, o ministro da Educacao,
Jean Berthoin, viabilizou a publicacdo de decretos* que determinaram uma reforma do sistema de
ensino francés, que ficou conhecida pelo sobrenome do ministro. Em primeiro lugar, esta reforma
estabeleceu a obrigatoriedade escolar dos 6 aos 16 anos, o que representava um acréscimo de dois
anos. Segundo Freitas (1960, p. 189), “Na opinido do Ministro, a reforma ndo fez mais do que ir ao
encontro da opinido publica e da vontade dos pais que, espontaneamente, prolongam a
escolaridade para melhor formacao educacional dos filhos”. De outra parte, o ensino obrigatério foi
reestruturado, passando a ter trés niveis: um ciclo elementar com duragdo de cinco anos destinado
a alunos de 6 a 11 anos, um ciclo de observacdo com duracdo de dois anos voltado para estudantes
de 11 a 12 anos e um ciclo de formagao ou terminal com extensdao no minimo de trés anos. Esta
divisdo procurava estabelecer um sistema consistente de orientacdo educacional a partir de
fundamentos psicoldgicos e sociais, respondendo a necessidade de uma distribuicdo equilibrada e
l6gica dos estudantes nos diversos ramos de ensino.

N3do sem razdo, a criacdo do ciclo de observacao visava a observacao sistematica e adequada
dos estudantes. Para tanto, a reforma Berthoin “propde, como remédio simples e eficaz, a pesquisa
das aptiddes e da inteligéncia dos alunos por meio de uma prospecgdo psicoldgica tdo completa
guanto possivel, permitindo orientacao e reorientacao dos alunos” (Freitas, 1960, p. 189-190). Este
ciclo recebia as criangas de 10 e 11 anos, sendo dividido em trés partes: o primeiro trimestre do
primeiro ano, no qual havia uma revisao geral dos conhecimentos e era dado um aviso, pelo
Conselho de Orientacdo, aos pais dos alunos sobre o tipo de estudo dos respectivos filhos (classico
ou moderno); o segundo trimestre, quando a observagao continuava e possibilitava a reorientacao
com novo aviso as familias; e, o terceiro trimestre e segundo ano completo, momento mais longo
em que a observagdo prosseguia com o propdsito de informar aos alunos as suas melhores opg¢des
no ciclo de formacao (Freitas, 1960).

O ciclo de formacdo foi pensado para oferecer aos estudantes diferentes tipos de ensino,
levando em consideragdo que, segundo a reforma Berthoin, muitos deles ndo tinham aptiddo para
um curso de longa durag¢ao e deviam realizar um ensino curto para as carreiras dos quadros
profissionais médios. Dessa forma, esta reforma do ensino prescreveu cinco itinerarios formativos,
gue sdo assim descritos por Freitas (1960, p. 191-192):

a) Ciclo terminal dos estudos obrigatérios: destina-se aos alunos que ndo querem ou ndo tém
capacidade para seguir os ensinos geral ou técnico. [...]

b) Ensino técnico curto: continuara a ser ministrado nos atuais “centros de aprendizagem” que
passardo a ser chamados de “colégios de ensino técnico”.

c) Ensino técnico longo: sera ministrado nos “liceus técnicos”, nome que tomarao, de agora por
diante, as escolas nacionais profissionais e colégios técnicos.

d) Ensino geral curto: ministrado nos atuais cursos complementares (que passardo a ser
chamados “colégios de ensino geral”), dura trés anos, sendo sancionado pelo brevet [diploma]
de ensino geral.

e) Ensino geral longo: apds os dois anos consagrados a pesquisa das aptiddes e a escolha de uma
orientagdo, segue-se o ensino geral longo, ministrado nos liceus cldssicos ou modernos,
orientando-se os alunos, segundo sua escolha, para uma das se¢des em que se divide este tipo
de ensino.

O Ultimo ponto da reforma focalizou a articulacdo dos cursos, sendo que as classes de
adaptacdo e as “classes paralléles” (classes paralelas) facilitam a transferéncia dos alunos de um
para outro curso. No entanto, de acordo com Freitas (1960, p. 192) “a chave —mais simples e melhor

4 Jean Berthoin foi Ministro da Educacio, nomeado por Charles de Gaulle, sendo que dois textos de 06 de janeiro de
1959 definem a reforma da educacgdo francesa chefiada por ele: a Lei n. 59.45 torna a escolaridade obrigatdria até os 16
anos, e o Decreto n. 59.57 traz a reforma do ensino publico. Sobre esse assunto, consultar Robert (2008).
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— para alcancar esse objetivo, é a analogia dos programas — e dos métodos — das disciplinas
fundamentais e comuns, sobretudo no ciclo de observagao”. Esta flexibilizagao entre os cursos do
ciclo de formacao da reforma Berthoin lembra a equivaléncia inédita dos cursos do ensino médio —
conceito que reuniu o ensino secundario e os cursos técnicos — na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de nosso pais, de 1961.

Concluindo o seu artigo, o professor Oswaldo argumenta que a reforma Berthoin
representou um esforgo no sentido de mudar a estrutura do sistema de ensino na Franga para
entrosar o ensino secundario e o ensino técnico. Assim, parte de um ensino de base no qual os
alunos sdo orientados conforme as suas aptiddes e o seu nivel de inteligéncia, chegando ao ciclo de
formacdo, marcado pela diversificacdo dos tipos de ensino.

CONCLUSAO

Neste trabalho foram analisados trés artigos de professores brasileiros que estagiaram no
CIEP de Sévres, observaram a educacao secundaria e elaboraram suas consideracdes acerca do que
vivenciaram. Inicialmente, teceu consideragdes acerca do artigo escrito pelo professor Gildasio
Amado, que a época era diretor do externato do Colégio Pedro Il, a principal escola publica de ensino
secunddrio do Brasil. Os subsidios colhidos por ele na Franca foram utilizados para a flexibilizacao
do ensino secundario brasileiro através das classes secundarias experimentais, que foram
implantadas no Brasil quando ele era o titular da Diretoria do Ensino Secundario do Ministério da
Educacdo e Cultura. Em seu artigo, o professor tratou das principais iniciativas educacionais
inovadoras no imediato pds-guerra, quais sejam: o Plano Langevin-Wallon, que nunca foi colocado
em pratica por ser considerado muito utdpico, e as classes nouvelles, uma realizacao efetiva para o
primeiro ciclo do ensino secundario, que teve reverberagGes transnacionais, chegando ao nosso
pais por meio dos estagiarios brasileiros no CIEP de Sévres.

Na sequéncia, o texto do professor Jodo Roberto Moreira, que a época era destacado técnico
do INEP e buscava informacgdes em diversos paises sobre a formagao de professores, especialmente
para o antigo ensino primadrio, que era realizado sobretudo nas escolas normais e institutos de
educacdo. Nao sem razdo, o seu texto focaliza a reforma da educagdo no sistema francés,
destacando a preparacao dos professores. Por fim, as anotacdes de Oswaldo Domiense de Freitas,
distinto professor de colégios de Salvador, fruto do seu estagio no CIEP de Sevres, que foram
publicadas na RBEP. Em seu artigo, ele abordou efetivamente a reforma Berthoin, implantada no
sistema de ensino francés em 1959 (ano em que realizava seu estagio na Franca), que oficializou a
extensdo da escolarizacdo obrigatdria até os 16 anos e reestruturou os niveis do ensino secundario,
procurando torna-los mais flexiveis para responder a grande expansdo desse nivel de escolarizacao.

Como pontos convergentes podemos perceber que os trés artigos sdo de professores
brasileiros que estiveram presencialmente verificando o funcionamento e vivenciando o sistema de
ensino na Franca. Dois deles, Amado e Moreira, possuiam importantes cargos educacionais no
Brasil, sendo que ambos tinham grande influéncia a época e deram novos rumos a parte da
educacdo no Brasil, como ocorreu com a implantacdo das classes secunddrias experimentais em
1959 e a incrementacdo da formacdo de professores no INEP. Todavia, cada um desses educadores
lancou o seu olhar a aspectos singulares da escolarizacdo na Franca: para o professor Gildasio foram
o Plano Langevin-Wallon e das classes nouvelles, para professor Jodo Roberto, foi a formacdo dos
professores para o ensino secundario, e para o professor Oswaldo, foi a reforma Berthoin, flagrada
no calor da hora de seu langamento. Trata-se, portanto, de representacdes diferentes acerca do
ensino secunddrio francés trazidas para o debate educacional brasileiro dos anos 1950 e 1960.
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