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RESUMO

O trabalho objetiva tematizar as modificagdes conceituais e metodoldgicas que tan-
gem ao ensino da Lingua Portuguesa na educagio brasileira, buscando sua materia-
lizagdo nos discursos produzidos nos/pelos documentos oficiais que objetivaram
balizar as préticas educacionais. Busca evidenciar as concepgoes de lingua e lingua-
gem que subsidiaram o ensino da Lingua Portuguesa desde a Lei 5692/71 até a atual
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), no sentido da identificagio e proble-
matizagdo de avangos, recorréncias e retornos de conceitos/concep¢oes e metodo-
logias. Trata-se de uma pesquisa de cunho documental, trazendo como referencial
tedrico-metodoldgico a abordagem Histérico-cultural na pesquisa em ciéncias
humanas e a perspectiva bakhtiniana de linguagem. As consideragdes tecidas apon-
tam, como resultados da pesquisa, para um retorno a(s) concepgao(des) de lingua
e linguagem de vertente estruturalista, evidenciando, assim, um retrocesso no que
tange a possibilidade de uma abordagem dialdgica e discursiva, na contramao da
efetivacdo de enfoques metodoldgicos que trariam, para a sala de aula, a lingua para
além de seus aspectos estruturais, evidenciando as questoes historicas, culturais e
ideoldgicas que lhe sdo inerentes.

Palavras-chave: Ensino da Lingua Portuguesa. Base Nacional Comum Curricular.
Concepgoes de lingua e linguagem.

REVISTA DE ESTUDOS DE CULTURA I N° 7 1 Jan. Abr./2017



16 | Vanildo Stieg; Regina Godinho de Alcantara

THE HISTORICAL ROUTE OF THE PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING AND THE OFFICIAL DOCUMENTS:
FROM THE LAW 5692/71 TO THE NATIONAL COMMON CURRICULAR BASE CURRICULUM (NCCB)

ABSTRACT

The objective of this work is to study the conceptual and methodological changes that affect the teaching of the Portuguese Lan-
guage in Brazilian education, seeking their materialization in the discourses produced in / by the official documents that aim to
give a path to the educational practices. It seeks to bring the conceptions of idiom and language that have subsidized the teaching
of the Portuguese Language from Law 5692/71 to the current National Common Curricular Base, in the sense of identifying and
problematizing advances, recurrences and returns of concepts / conceptions and methodologies. It is a documentary research,
bringing as a theoretical-methodological reference the socio-historical approach in research in human sciences and the Bakhti-
nian perspective of language. As a result of the research, the presented considerations point to a return to the conception (s) of
language and language of structuralist strand, thus evidencing a regression regarding the possibility of a dialogic and discursive
approach, against the implementation of methodological approaches that would bring the language beyond the structural aspects
to the classroom, highlighting the inherent historical, cultural and ideological issues.

Keywords: Teaching of the Portuguese Language. Common Curricular National Base. Conceptions of language and language.

EL HISTORIAL DE LA ENSENANZA DE LA LENGUA PORTUGUESA Y LOS DOCUMENTOS OFICIALES: DE LA LEY
5692/71 A LA BASE NACIONAL CURRICULAR COMUN (BNCC)

RESUMEN

El trabajo objetiva tematizar las modificaciones conceptuales y metodoldgicas que tangen la ensefianza de la Lengua Portuguesa
en la educacion brasilefa, buscando su materializacion en los discursos producidos en los documentos oficiales que objetivaron
balizar las practicas educativas. En el sentido de la identificacion y problematizacion de avances, recurrencias y retornos de
conceptos / concepciones y metodologias, a la actual Base Nacional Curricular Comtn (BNCC), se busca evidenciar las con-
cepciones de lengua y lenguaje que subsidiaron la ensefianza de la Lengua Portuguesa desde la Ley 5692/71 hasta la actual Base
Nacional Curricular Comuan (BNCC) . Se trata de una investigacién de cuiio documental, trayendo como referencial tedrico-
-metodolégico el abordaje Histérico-cultural en la investigacion en ciencias humanas y la perspectiva bakhtiniana de lenguaje.
Las consideraciones tedricas apuntan, como resultados de la investigacion, para un retorno a la (s) concepcion (es) de lengua y
lenguaje de aspecto estructuralista, evidenciando asi un retroceso en lo que se refiere a la posibilidad de un abordaje dialdgico
y discursivo, La efectividad de enfoques metodoldgicos que traer, para el aula, la lengua mas alla de sus aspectos estructurales,
evidenciando las cuestiones histdricas, culturales e ideoldgicas que le son inherentes.

Palabras clave: Ensefianza de la Lengua Portuguesa. Base Nacional Comun Curricular. Conceptos de lenguaje y lenguaje.

LE PARSCOURS HISTORIQUE DE L'ENSEIGNEMENT DE LA LANGUE PORTUGAISE ET LES DOCUMENTS
OFICIELS : DE LA LOI 5692/71 JUSQU’A LA BASE NATIONALE CURRICULAIRE COMMUN ( BNCC)

RESUME

Ce travail a lobjectif de thématiser les modifications conceptuelles et méthodologiques par rapport au enseignement de la
Langue Portugaise dans Iéducation brésilienne, en cherchant sa matérialisation dans les discurs produit en/pour documents
oficiels qui ont lobjectif de baliser les pratiques éducationnelles. Il cherche accentuer les conceptions de la langue et langage
qui ont subventionné lenseignement de la Langue Portugaise depuis la loi 5692/71 jusqa l'actuelle Base Nationale Curriculaire
Commun ( BNCC), avec le sens d’indentification et problématisation des avances, récurrences et retours de concepts/concep-
tions et méthodologies. Il sagit d’'une recherche de caractére documentaire, en apportant comme référentiel théorique -méthodo-
logique l'approche historique culturelle dans la recherche en sciences humaines et la perspective bakhtinienne de la langage.Les
considérations construites montrent, comme résultats de la recherche, un retour a conception(s) de langue et langage dorigine
structuraliste, en accentuant un recul par rapport a possibilité d'une approche dialogique et discursive, dans le sens inverse de
effectuation des approches méthodologiques qui apporteraient, a la salle de classe, lalangue, au-déla de ses aspects structurelles,
en accentuant les questions historiques, culturelles, idéologiques qui lui sont inhérentes.

Mots-clés: Enseignement de Lange Portugaise. Base Nationale Commun Curriculaire. Conceptions de langue et langage.
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INTRODUCAO

Este texto apresenta a produgéo de resultados par-
ciais acerca de uma pesquisa mais ampla que tematiza
acerca da Base Nacional Curricular Comum (BNCC).
Especificamente, aqui a partir de uma pesquisa de
cunho documental, trazendo como referencial teo-
rico-metodolégico a abordagem Histérico-cultural
na pesquisa em ciéncias humanas e a perspectiva
bakhtiniana de linguagem procuramos evidenciar as
concepgoes de lingua e linguagem que subsidiaram o
ensino da Lingua Portuguesa desde a Lei 5692/71 até
a atual Base Nacional Curricular Comum (BNCC), no
sentido da identificacdo e problematiza¢do de avan-
¢os, recorréncias e retornos de conceitos/concepgoes
e metodologias.

Os enfoques tedricos e metodoldgicos dados ao
ensino da Lingua Portuguesa vém sendo modificados
ao longo da historia da educagio brasileira tendo em
vista os caminhos educacionais tragados (travados)
desde a colonizagdo do pais até os dias atuais.

Grosso modo, pode-se dizer que a Lingua Portu-
guesa (Gramdtica Latina), do colonizador, conviveu
com as linguas indigenas (lingua geral), mais especifi-
camente e intensamente com o Tupi, pela via da inter-
vengao jesuitica, com destaque para a Companhia de
Jesus haja vista a organiza¢do do Ratio Studiorum cujo
plano de estudos foi utilizado por quase dois séculos,
até o ano de 1757, quando se deu inicio as reformas
do Marqués de Pombal. Com a reforma pombalina,
mais exatamente no ano de 1759, o ensino da Lingua
Portuguesa torna-se obrigatério em Portugal e também
no Brasil (SOARES, 2001).

Esse breve resgate faz-se importante no sentido de se
entender a imposi¢do de uma lingua nacional, no caso a
Lingua Portuguesa, por parte do colonizador, e o silencia-
mento das demais linguas existentes, as dos colonizados,
impedindo a perspectiva de um possivel bilinguismo e,
consequentemente, trazendo a homogeneizagao cultu-
ral pela via da homogeneidade linguistica. Consequen-
temente, tal homogeneidade reflete-se no ensino da
Lingua, uma vez que a tradigdo gramatical é reforcada e
mantém-se presente nas disciplinas curriculares Grama-
tica e Retorica (BARRETOS BARROS, 2008).

Dessa forma, pode-se afirmar a existéncia de um
silenciamento, por meio da linguagem e, assim, da cul-
tura dos colonizados e escravizados - indigenas, classes
populares e africanos — permitindo o estabelecimento
da Lingua Portuguesa do Brasil de maneira diferenciada
de sua constitui¢do na Europa, tendo em vista, princi-
palmente, o que poderiamos denominar de Lingua
Portuguesa Lusitana. Logo, entendemos ser procedente
evidenciar uma relagdo com a lingua do colonizado
pela via da imposi¢do e, assim, como um processo de
aprendizagem de uma segunda lingua e, consequente-
mente, 0 nao reconhecimento e a nao identidade dessa
lingua como sua. Abre-se, assim, espago para a instau-
ra¢do de um ensino prescritivo, ou ainda, da tradi¢do
gramatical que acaba por seguir pelos anos subsequen-
tes a esse inicio.

Dessarte, trazer a reforma pombalina e o ano de
1759 nos possibilita a compreensdo da existéncia de
uma orientagdo prescritiva quanto aos documentos
orientadores/normatizadores do ensino da Lingua Por-
tuguesa no Brasil, tendo em vista que daquele ano até
os documentos mais atuais, pode-se encontrar a evi-
déncia desse carater.

Dando um salto no percurso historico, sem, de
forma alguma, pretender esgotar as questdes historicas
e 0s impositivos governamentais que concorreram para
(com) o ensino da lingua em nosso pais, o que seria
matéria para outro artigo, encontra-se o ano de 1971
como um divisor de dguas no sentido de uma interven-
¢do governamental no ensino no Brasil e, consequente-
mente, no que tange ao ensino da Lingua Portuguesa.
Para atender as finalidades deste texto, tomamos esse
divisor de dguas como marco para tecermos as conside-
ragdes que seguem.

1.ALEIDE DIRETRIZES EBASES DAEDUCACAO
5692/71E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Conforme explicitado, o tradicionalismo no ensino
da Lingua Portuguesa remonta de longa data e aparece
atravessado por questdes historicas e politicas que per-
passaram e perpassam a historia de nosso pais. Assim,
como observa Geraldi (2002) a resposta ao “para que
ensinamos o que ensinamos” é uma questdo prévia
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quando se fala em ensino e, por consequéncia, nos da
a opgdo politica relativa ao ato de ensinar e, no caso do
ensinoaprendizagem da Lingua Portuguesa, nos remete
as concepgoes de linguagem subjacentes a esse ensino.

Nessa perspectiva, observa-se na Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagdo 5692/71, doravante LDB
5692/71, uma mudanca praticamente radical no que
tange ao ensino da lingua, pautada, principalmente, na
perspectiva comunicacional e/ou Teoria da Comunica-
¢do! que traz uma concepgdo de linguagem como ins-
trumento de comunica¢do. Assim, se até o momento,
encontrava-se um ensino da lingua calcado na teoria
gramatical e legitimado por uma concep¢io de lin-
guagem como expressdo do pensamento (GERALDI,
2002), ou seja, como produto unico e subjetivo do pen-
samento humano, tem-se agora uma lingua fora desse
ser, como um mero instrumento que este pode langar
mdo para o ato de se comunicar.

Ao encontro dessa concep¢ao, a referida Lei muda
(renomeia) a disciplina até entio denominada Portu-
gués para Comunica¢do e Expressdo nas séries iniciais
e Comunicagdo em Lingua Portuguesa nas séries conse-
cutivas e finais. Nessa perspectiva, a lingua “[...] ¢ vista
como um cddigo, ou seja, um conjunto de signos que
se combinam segundo regras e que ¢ capaz de transmi-
tir uma mensagem, informagdes de um emissor a um
receptor” (TRAVAGLIA, 1996, p. 22).

Dessarte, 0 ensino muda de um aspecto normativo
para descritivo, em outras palavras, de um foco numa
gramatica normativa para a descritiva, o que em muito
pouco influencia na promogdo de mudangas significa-
tivas nas aulas de Lingua Portuguesa, pois, apesar de se
atentar para a descricdo das diferentes variedades lin-
guisticas, o que acaba por ser enfocado é a descrigdo da
norma padrdo (variedade culta da lingua), considerada
a variedade “correta” a ser seguida tanto na modalidade
oral quanto na escrita.

De acordo com o enfatizado por Marcuschi
(2000), a ciéncia linguistica chegou aos cursos de Letras
na década de 1960, todavia sdo as teorias estruturalis-
tas, dentre elas a comunicacional (JAKOBSON, 1974) e
a gerativista e a transformacional (CHOMSKY?1957)
que continuam imperando em grande parte desses cur-
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sos. Dessa forma, a lingua como cédigo comum, tendo
um sujeito emissor e outro receptor e; a possibilidade
de um trabalho com a sintaxe, ao nivel da frase, é o que
se revela nas aulas de Lingua Portuguesa e, principal-
mente, nos manuais didaticos.

Os anos de 1980, mais especificamente no Brasil,
sdo marcados por severas criticas ao modelo de ensino
da lingua calcado nas gramaticas normativa e descri-
tiva. Tem-se, entdo, uma forte influéncia do funciona-
lismo linguistico, com a entrada, principalmente, da
Linguistica Aplicada, da Linguistica Textual e da Socio-
linguistica nos curriculos dos cursos de Letras. Para-
lelo a0 movimento funcionalista linguistico, por meio
da militancia de diversos linguistas e professores da
Academia dentre eles Geraldi (1989, 1991, 1996, 2002),
Possenti (1996) e Travaglia (1996), dentre outros, houve
a defesa de um ensino de lingua pautado na perspectiva
discursiva de linguagem.

A proposta era dar vazdo ao trabalho com o texto
na sala de aula, isto é, um ensino de Lingua Portuguesa
voltado para a textualidade (funcionalismo) e discursi-
vidade (perspectiva discursiva), tanto no eixo da leitura
quanto da produgdo. Essa nova perspectiva constituiu-
-se como um novo paradigma educacional, mas ainda
distante da sala de aula: “ensino da lingua pautou-se
numa visao centrada na nogdo de intera¢do, na qual
a linguagem verbal constitui-se numa atividade e ndo
num mero instrumento” (SANTOS, 2007).

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io
(9394/1996) e, mais adiante, com a produgdo dos Para-
metros Curriculares Nacionais (PCNs) (1998), assiste-
-se a uma possivel pretensdo de uma consolidagdo no
que tange a uma concep¢ao de linguagem que balizasse
o ensinoaprendizagem da Lingua Portuguesa calcada
na nogdo de intera¢do. Entretanto, pelo fato dos PCN
serem produtos de intencionalidades da politica edu-
cacional oficial e ndo oriundos de uma ampla discussao
com os atores que trabalham diretamente com o ensi-
noaprendizagem da Lingua Portuguesa’, as questdes
conceituais e metodoldgicas, presentificadas no docu-
mento citado, permanecem como problematicas e de
dificil entendimento e interpretacio, como destacadas
no tépico a seguir.
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1.1. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
9394/96, os Parametros Curriculares e o Ensino
da Lingua Portuguesa

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96,
doravante LDB 9394/96, intentava intensa reforma no
ensino, tendo em vista alteragdes diversas, mais espe-
cificamente, no que tangia a forma¢io docente, como
também & educagdo infantil, bem como a perspectiva
de democratizagdo na gestao no ensino.

Mediante as pretensoes da referida Lei, a cria¢do
dos Pardmetros Curriculares Nacionais, (PCN) inten-
cionou, de certa forma, referendar a tltima LDB, uma
vez que pretendia constituir-se como documento -refe-
réncia na/para a elaboragdo dos curriculos escolares,
dai denominar-se pardmetros.

Encontramos no PCN - Lingua Portuguesa -LP, 3°
e 4° ciclos (1998, p. 18 - 20) a énfase de que

O dominio da linguagem, como atividade
discursiva e cognitiva, e o dominio da lin-
gua, como sistema simbolico utilizado por
uma comunidade lingiiistica, sdo condi¢des
de possibilidade de plena participagdo social.
Pela linguagem os homem e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informagao, expres-
sam e defendem pontos de vista, partilham
ou constroem visdes de mundo, produzem
cultura. Assim, um projeto educativo com-
prometido com a democratizacdo social e
cultural atribui a escola a fungéo e a responsa-
bilidade de contribuir para garantir a todos os
alunos o acesso aos saberes linguisticos neces-
sdrios para o exercicio da cidadania (BRASIL,
MEC, PCN LP - 3¢ e 4° CICLOS, 1998, p. 19).

Mediante o expresso e seguindo na leitura e analise
do texto do referido documento, corroboramos com as
explicitacdes de Cunha (2004), ao observar que o texto
do PCN-LP traz questdes problematicas no que tange
tanto aos niveis conceitual e formal, fazendo coexistir
no documento termos advindos tanto da perspectiva
sOcio-interacionista como da estruturalista, mesmo
apresentando um carater intencional arrojado.

Dessarte, é destacado ao professor que se torna
necessario “[...] contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em fun-
¢do de sua relevancia social, mas também pelo fato de
que textos pertencentes a diferentes géneros sao orga-
nizados de diferentes formas” (BRASIL, MEC/SEF,
PCNs LP, 3¢ e 4° ciclos, 1998, p. 23). Ora, se entende-
mos com Bakhtin (2002) que todo texto materializa-se
na forma de géneros discursivos, independentemente
de qual dominio pertenga, ndo ha porque utilizar,
concomitantemente, as palavras texto e género no que
tange ao trabalho com as atividades de ensino.

Nessa perspectiva, o texto do documento, na
pagina 21, explicita que “[...] o produto da atividade
discursiva oral ou escrita que forma um todo signi-
ficativo, qualquer que seja sua extensdo, é o texto,
‘uma sequéncia verbal constituida por um conjunto
de relacdes que se estabelecem a partir da coesdo e da
coeréncia®”. Observa-se, pois, que o documento volta
ao texto como fruto de um trabalho calcado em sua
superficialidade e materialidade, no qual os elemen-
tos coesivos e de coeréncia se dardo por possibilidades
estritamente cognitivas e linguisticas, trazendo a dis-
cursividade em segundo plano.

Seguidamente a essa breve reflexdo e tendo em
vista a efetuacdo do programa Pardmetros em Agdo
- “PCN em A¢ao” -, que se consistiu em um empreen-
dimento voltado a formagdo de professores, proposto
“Pés-PCN” - pode-se atentar que, apesar das incon-
gruéncias observadas, agoes oficiais foram efetivas,
objetivando a corroboragdo de prescrigdes apontadas
nos PCN. Tal intencionalidade pode ser aventada na
apresentagdo dos Parametros Curriculares em Agao
- Alfabetizacéo:

E com satisfagio que entregamos as nossas
escolas, por meio das secretarias estaduais e
municipais de educagio, o material do projeto
PARAMETROS EM ACAOQ, que tem como pro-
posito apoiar e incentivar o desenvolvimento
profissional de professores e especialistas em
educagio, de forma articulada com a implemen-
tacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais,

dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
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Educagdo Infantil e para a Educagao Indigena
e da Proposta Curricular para a Educagio de
Jovens e Adultos (BRASIL. MEC, SEE PRO-
GRAMA DE DESENVOLVIMENTO PROFIS-
SIONAL CONTINUADO: ALFABETIZACAO
/- BRASILIA: A SECRETARIA, 1999, p. 4).

Dessarte, podemos verificar, de forma mais con-
tundente com a LDB 9394/96 e mesmo anteriormente
a ela, a impetragdo de documentos e programas, de
forma unilateral e verticalizada, objetivando a garan-
tia da efetivacio dos preceitos requeridos. Outro
exemplo, pode ser constatado com o Programa Nacio-
nal do Livro Didéatico - PNLD -, uma vez que, por
meio do material didatico distribuido em todo o pais,
entende-se assegurando um curriculo comum a todos
os estudantes, também modificado mediante docu-
mentos e programas.

No entanto, pergunta-se: o que mudou nas prati-
cas escolares, 0 que passaram a preceituar os materiais
didaticos tendo em vista as novas conceituagoes trazi-
das? Mediante tais indagagdes, entende-se pertinente
a problematizacdo de como o texto, trazido em linhas
gerais, como sindénimo de género discursivo e/ou tex-
tual, é tratado e trabalhado por esses materiais.

1.2. A LDB 9394/96, os parametros curriculares
e o trabalho com o texto géneros discursivos -
em sala de aula

Como colocado, a década de 1980 foi marcada pela
entrada de novos referenciais acerca do trabalho com
a Lingua Portuguesa em sala de aula, principalmente
advindos da Linguistica Funcional (Funcionalismo lin-
guistico), linguistica do uso ou linguistica discursiva,
termos usados genericamente para identificar a gama de
disciplinas que passaram a se interessar pela andlise do
funcionamento da linguagem nas interagdes sociais em
geral, a despeito das descrigbes formalistas. Todavia, de
acordo também com o ja explicitado, somente se assiste
a mudancas nas praticas educativas, tendo em vista ao
trabalho com a lingua na escola, com a implementa-
¢do dos PCN e, por conseguinte, com as agdes advindas
desse documento, mais precisamente, com os PCN em
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Agdo e, de maneira mais enfatica, com as mudangas nos
livros didéticos advindos do PNLD.

Nesse contexto, torna-se importante observar
que, “Poés PCNs” encontramos os livros didaticos, ndo
somente os de lingua portuguesa, apresentando signi-
ficativa quantidade de géneros textuais (e/ou discur-
sivos), porém, em grande parte, ndo os trabalhando
como enunciados, ou seja, evidenciando a abertura
para a dialogicidade e discursividade Acerca do explici-
tado, Godinho (2014, p. 269-270) destaca que

[..] a ndo proposi¢io do enunciado como
evento dialdgico, configurando-se como res-
posta a enunciados ja-ditos e como proje¢do
da compreensao responsiva dos interlocuto-
res, imediatos ou ndo, acaba por delimita-lo
aos seus aspectos formais ndo considerando
que seu acabamento se di na passagem da
palavra ao outro, tratando-se, assim, de um
acabamento provisorio, uma vez que instaura

uma nova situa¢ao enunciativa.

Nessa perspectiva, os géneros discursivos e/ou tex-
tuais®, trazidos nos livros didaticos em questao, acabam
por se configurar como os novos objetos de ensino da
lingua, entretanto em pouco contribuem para mudan-
cas significativas no que tange ao trabalho com a lin-
gua/linguagem na sala de aula e, consequentemente
com o texto, uma vez que ndo havendo a instauragdo
da discursividade, se retorna a um ensino focado nos
elementos estruturais da lingua.

Como consequéncia, a linguagem como expres-
sdo do pensamento (lingua como norma - gramatica
normativa) e a linguagem como instrumento de comu-
nicagdo (lingua como cddigo - gramaticas descritiva
e normativa) acabam por permanecer, mesmo com 0s
géneros textuais presentes nos manuais didaticos, tendo
em vista que estes sdo estudados, principalmente em
suas estruturas composicionais e, assim, como entidades
estaticas e imutaveis que nao dialogam com os contex-
tos de vida dos estudantes (ALCANTARA GODINHO
e STIEG, 2016). Logo, a instauracdo de uma perspectiva
de linguagem como interagao verbal acaba por se distan-
ciar das praticas de linguagem efetivadas em sala de aula.
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Mediante as considerag¢des tecidas, seguimos com
o olhar para o documento da BNCC, buscando parale-
lismo e/ou analogias com os documentos explicitados.

2. ABNC:VISAO GERAL DO DOCUMENTO

Retomando a LDB 9394/96, evidenciamos que
essa lei, em seu artigo 86, criou o PNE?, a ser executado
decenalmente e visando a consecugdo de metas para
a educacdo brasileira. Dentre essas metas, traz-se em
destaque a meta 7, mais especificamente a estratégia 7.1
cujo objetivo consiste em

estabelecer e implantar, mediante pactuagao
interfederativa, diretrizes pedagogicas para
a educacdo basica e a base nacional comum
dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alu-
nos(as) para cada ano do ensino fundamental
e médio, respeitada a diversidade regional,
estadual e local; (BRASIL, PLANO NACIO-
NAL DE EDUCACAO - PNE - 2014-2024 -
BRASILIA: CAMARA DOS DEPUTADOS,
EDICOES CAMARA, 2014, p. 61).

Assim, logo apods discussio do PNE/2014, em
niveis nacional, estadual e municipal, o Brasil defron-
ta-se, ja no ano de 2015, com uma base nacional curri-
cular comum, que ja se desvela pronta para consulta e
possibilidade de participagio publica, por meio online.

O texto preliminar da Base Nacional Comum Cur-
ricular foi apresentado aos profissionais da educagéo e
a toda comunidade escolar e interessados pela questao
educacional no Brasil, no dia 16 de novembro de 2015,
mostrando-se como um documento que visava a uma
consulta publica com o propésito de ser reformulado
visando a parecer do Conselho Nacional de Educa-
¢do (CNE) para, apos, ser ratificado como curriculo
minimo para todos os estudantes da educagdo basica
do pais, em pelo menos 60% desse curriculo.

Destacamos que o referido texto foi elaborado por
116 especialistas de 35 universidades, sob a coordenagéo
do Ministério da Educagdo (MEC), aos quais o texto de
apresentacio do documento chama de “equipes forma-

das pela Secretaria de Educagio Basica - SEB, trazendo
objetivos para todos os componentes que constituem os
curriculos dos Ensinos Fundamental e Médio. Torna-
-se relevante destacar que os referenciados especialistas
trouxeram, inicialmente, os componentes curriculares
incluidos em suas respectivas areas (Ciéncias da Natu-
reza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica),
buscando uma perspectiva de integracdo interdisci-
plinar entre os conteudos, apresentando os objetivos
de cada darea, para, posteriormente, indicar os objeti-
vos de cada componente, nao prescindindo, assim, da
organizagdo por disciplinas — disciplinarizacdo. Outro
dado importante ¢ a constatagdo de que essa equipe de
especialistas propde o didlogo dos objetivos da BNCC
com o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), bem
como com as demais avaliagoes em larga escala minis-
tradas na/para a Educagdo Basica em nosso pais.

Novamente fazendo referéncia ao texto de apresen-
tagdo da BNCC, no que tange as equipes elaboradoras
do documento, seu autor, o entdo Ministro da Educagéo
Renato Janine Ribeiro, explicita que “[...] as equipes tive-
ram plena autonomia e que, por isso mesmo, essa versao
ndo representa a posi¢do do Ministério, ou do Conselho
Nacional de Educa¢iao - CNE [...]” (BRASIL, PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO - PNE - 2014-2024 -
BRASILIA: CAMARA DOS DEPUTADOS, EDICOES
CAMARA, 2014, p- 2). Assim, fica a indagacéo se a ver-
sdo a ser aprovado pelo CNE ¢é a que serd corroborada,
democraticamente, por meio da consulta popular.

Outra questdo a ressaltar no texto de apresentagdo
do BNC, encontra-se no trecho em que o entdo minis-
tro da Educagdo Renato Janine Ribeiro evidencia que
dois caminhos importantes serdo abertos com a imple-
menta¢do da BNCC: 1°) mudanga na formagéo (inicial
e continuada) dos professores e; 2°) reestruturacdo do
material didatico. Inferimos que esses dois caminhos,
pretendem normalizar/balizar programas de formacao
de professores do primeiro ano do Ensino Fundamen-
tal e Ensino Médio (em diferentes 4reas de saber) bem
como ditar parimetros para a elaboragdo de materiais
didaticos (em especial o mercado de livros didaticos
que nas duas ultimas décadas tem se expandido). Por
meio desses caminhos, se dissemina o curriculo, o que
e como a escola devera ensinar.
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Dando prosseguimento a breve apresentagio da
BNCC, destaca-se que, anteriormente a exposi¢ao dos
direitos/objetivos por area e por componente curri-
cular, o documento aponta os doze direitos de apren-
dizagem, que segundo este, orientam a defini¢ao dos
objetivos de aprendizagem de cada componente cur-
ricular (BRASIL, PLANO NACIONAL DE EDUCA-
CAO - PNE - 2014-2024 - BRASILIA: CAMARA DOS
DEPUTADOS, EDICOES CAMARA, 2014, p. 15).
Esses direitos/(objetivos) de aprendizagem promo-
veriam a articulacdo das dreas do conhecimento e os
componentes curriculares (p. 10).

Enfatizando, pois, aspectos entendidos como fun-
damentais de serem problematizados com rela¢do a
producdo da BNCC, passa-se a enfocar a drea de Lin-
guagens, para ap0s, se chegar ao componente curricu-
lar Lingua Portuguesa.

2.1. ABNC e a area de linguagens

A Area de Linguagens, de acordo com o texto da
BNCC, “[...] trata dos conhecimentos relativos a atua-
¢do dos sujeitos em praticas de linguagem, em variadas
esferas da comunica¢do humana, das mais cotidianas as
mais formais e elaboradas” (BRASIL, PLANO NACIO-
NAL DE EDUCAGAO - PNE - 2014-2024 - BRASILIA:
CAMARA DOS DEPUTADOS, EDICOES CAMARA,
2014, p. 29).

Nessa area retnem-se quatro componentes cur-
riculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Arte e Educacdo Fisica. A articulagao des-
ses componentes acontece, conforme o documento,
“[...] na medida que envolvem experiéncias de criagéo,
de produgio e de fruigdo de linguagens [...]". Assim,
as interacdes seriam mediadas por palavras, imagens,
sons, gestos e movimentos, dai o termo linguagens no
plural, por integrar além da linguagem verbal, as lin-
guagens visual, musical e corporal.

O documento traz seis objetivos gerais da Area
na Educagdo Basica; oito objetivos gerais no Ensino
Fundamental e nove objetivos gerais no Ensino Médio.
A Base ressalta que a area de Linguagens cabe uma
importante tarefa, que é transversal abrangendo todos
os demais componentes curriculares. O documento,
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nessa parte, enfatiza que a transversalidade remete-se a
garantia do dominio da escrita, “[...] que envolve a alfa-
betizagdo, entendida como compreensdo do sistema de
escrita alfabético-ortografico, e o dominio progressivo
das convencdes da escrita, para ler e produzir textos em
diferentes situacdes de comunicacio (BRASIL, PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO - PNE - 2014-2024 -
BRASILIA: CAMARA DOS DEPUTADOS, EDICOES
CAMARA, 2014, p. 29).

Seguidamente, o texto da Base faz referéncia ao
letramento como a participagdo efetiva nas diferentes
situagdes sociais permeadas pela linguagem escrita,
todavia fazendo alusdo aos textos constituidos por
modalidades diversas (multimodais) e, assim, presumi-
velmente que englobam semioticamente as diferentes
linguagens. Temos, pois, uma divisao/diferenciacdo
entre os conceitos de alfabetizacido e letramento, tra-
zendo o primeiro como o entendimento acerca do sis-
tema de escrita, ja na introdugdo da area de Linguagens,
e referenciando a transversalidade da area as praticas
de linguagem (compreensdo e producdo de textos)
tendo em vista as formas de registros dos diferentes
componentes curriculares, resguardando suas devidas
especificidades.

O documento chama também a atengdo para a
garantia, pela via de um trabalho integrado com os
componentes dessa Area, de o estudante (re)conhecer a
diversidade linguistica e cultural tendo em vista a pos-
sibilidade da vivéncia de variadas manifestagdes artisti-
cas, literdrias e corporais

Ao encontro dessa vivéncia, a tematica acerca do
acesso as novas tecnologias é trazida no documento,
também como competéncia da Area de Linguagens,
juntamente com a necessidade do contato com culturas
diversas e, assim, ao conhecimento de outros idiomas.
Nesse interim, a Base faz remissdo ao plurilinguismo e
a diversidade. Nessa perspectiva, ou seja, sempre desta-
cando a questdo da relagdo com novas/outras culturas
e, assim, com novas linguagens, o documento explicita,
na pagina 30, que os conhecimentos de cada componente
serdo abordados tendo em vista sua relevancia para a
expressdo e a interagdo entre sujeitos, e deverdo ser enten-
didos e empreendidos como meio e ndo como fim no que
tange a esse empreendimento e/ou realizagdo da/na Area.
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Finalmente, faz-se interessante destacar as tema-
ticas elencadas pelas BNCC como particularmente
relevantes no que se refere a possibilidade de conexao/
correlacdo entre os conhecimentos pertinentes a drea
de Linguagens com a possibilidade de uma participagdo
cidadd, quais sejam: “[...] identidades e interculturali-
dades, modos e processos de subjetivagio, tecnologias
de informag¢do e comunicagdo, ciéncias, culturas e
patrimoénio, relagdes étnico-raciais, ambiente e susten-
tabilidade, lazer e trabalho” (BRASIL, PLANO NACIO-
NAL DE EDUCACAO - PNE - 2014-2024 - BRASILIA:
CAMARA DOS DEPUTADOS, EDICOES CAMARA,
2014, p. 31). Percebe-se, pois, neste momento do texto,
um ensaio que poderia se aventar no que se refere a
constru¢ao de um curriculo escolar, trazendo tematicas
e/ou possibilidades de real interlocu¢do com os con-
textos de vida dos estudantes pela via das Linguagens,
entretanto o documento nio se aprofunda nessa pos-
sibilidade e segue para a enumeracdo dos objetivos da
Area de Linguagens na Educagio Bésica.

Ap6s elencar os seis referidos objetivos, o texto da
BNCC, faz uma diferenciagdo que no que tange a Area
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, chamando
a aten¢do para o que o documento entende peculiar ou
necessario ressaltar em cada etapa de escolarizagio.

Quanto ao Ensino Fundamental, a Base ressalta o
trabalho com as criangas tendo em vista a continuidade
do processo construido na Educacéo Infantil, principal-
mente com rela¢do ao ludico e a cultura infantil; logo
apos chama a atengdo para o desenvolvimento e conso-
lidacédo de processos (percepgio, representacdo...) que,
de acordo com o documento, constituem-se em alia-
dos alicerces para a compreensdo do sistema de escrita
alfabético-ortografico, bem como dos conhecimentos
matematicos, dentre outros. Logo, é chamada a atengédo
para a ampliacio dos conhecimentos das criangas no
sentido do desenvolvimento das praticas de interagdo
por meio das diferentes linguagens.

Todavia, logo ap6s, uma dessas linguagens é res-
saltada ou adquire centralidade, como explicitado no
texto do documento, que a traz como um objetivo de
aprendizagem: a apropriagdo do sistema de escrita alfa-
bética e da norma ortogrdfica, a qual “[...] contempla
o conhecimento das letras do alfabeto, a compreen-

sao dos principios de funcionamento do sistema e o
dominio das correspondéncias entre letras ou grupos
de letras e seu valor sonoro. [...]” (BRASIL, PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO - PNE - 2014-2024 -
BRASILIA: CAMARA DOS DEPUTADOS, EDICOES
CAMARA, 2014, p. 33). Importante destacar que a
Base ressalta, a seguir, que os conhecimentos citados
devem acontecer de forma articulada (concomitante) a
aprendizagem da leitura e da produgio de textos. Logo,
faz-se imperativo novamente salientar uma divisdo
presente no texto entre o que se entende por alfabeti-
zar e por fazer uso dos conhecimentos que tangem a
alfabetizagdo - praticas de leitura e produc¢io textual.
Portanto, vé-se retomada a cisdo, jd dantes anunciada
em diversos documentos oficiais relativos a educa-
¢do, entre alfabetizacdo e letramento acompanhada da
reflexdo de que esses processos necessitam acontecer
de forma concomitante. Portanto, volta-se a indagagao
que se colocou e se coloca imperiosa no que tange a
alfabetizagdo: qual a objetividade de separar processos
que necessitam acontecer de maneira conjunta, ou seja,
como um s processo, para posteriormente realga-los
como interdependentes?

Inferimos que a Base ao anunciar o termo letra-
mento, refor¢a a ideia “inventada” por Soares (2003):
a de reduzir a alfabetizagdo ao mero processo de
apreensio do sistema de escrita alfabética. Uma crianca
alfabetizada passa a ser entendida como aquela que
demonstra apreensdo das relagdes fonémicas e gra-
fémicas. Alfabetizar é ensinar codigo. Assim, vemos
presentificado na Base certa perpetuacdo do atual dis-
curso hegemonico (discurso de letramento) que tem
orientado a formagdo de professores alfabetizadores,
a matriz para a produgdo de colecoes de livros dida-
ticos para o Ensino Fundamental no tocante a Lingua
Portuguesa e, ainda, os descritores para a elaboragao
das avaliagdes em larga escala que sdo aplicada no Ciclo
de Alfabetizacdo.

Entendemos que tal inferéncia é fortalecida
quando, seguidamente, o documento enfatiza o 3° ano
do Ensino Fundamental como o periodo em que se
devera consolidar os conhecimentos relativos a apro-
priagdo dos sistema de escrita alfabética, sendo atribuido
aos anos posteriores (4° e 5° anos) e aos anos finais do
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Ensino Fundamental, a progressdo desses conhecimen-
tos, visando a expansdo das praticas de linguagem(ns).
A partir do que é explicitado no documento, parece
ficar acentuada a ideia de que os conhecimentos/
objetivos considerados e colocados como préprios do
processo de alfabetizagio devem ser aqueles a serem
o foco dos trés anos iniciais do Ensino Fundamental,
revelando, assim, a continuada cisao entre alfabetizar
e letrar, apesar da énfase na necessidade de uma inte-
gracdo dos referidos conhecimentos com as praticas
de linguagem(ns) e do uso do termo “apropriagdo” em
substituicdo a “aquisi¢do’, utilizado em outros docu-
mentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1998). Termos estes que, apesar de
serem pertencentes a diferentes concepg¢des de lingua-
gem, ndo trazem para a Base alteragdo no que tange a
concepgdo dantes preterida e referenciada.

De acordo com o explicitado em parte anterior
deste texto, apesar de trazer objetivos de modo geral
para a Area de Linguagens na Educacdo Bésica, o
documento da BNCC, traz objetivos especificos para o
Ensino Fundamental e depois para o Ensino Médio. Ao
correlacionarmos tais objetivos, é perceptivel a cisdo
dantes mencionada, no que diz respeito a apropriagdo
dos sistema de escrita e as praticas relativas a essa apro-
priagdo e, nessa perspectiva, a percep¢io de objetivos
pertencentes aos Ensino Médio que poderiam (e/ou
deveriam) ja serem desenvolvidos desde os anos iniciais
do Ensino Fundamental. Pode-se enfatizar tal fato com
o terceiro objetivo trazido para a Area de Linguagens
para o Ensino Médio: “explorar experiéncias de
linguagem significativas e auténticas, reconhecendo
e convivendo com a pluralidade de sentidos, em um
processo de questionamento de visdes de mundo
naturalizadas [...]” (BRASIL, PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO - PNE - 2014-2024 - BRASILIA:
CAMARA DOS DEPUTADOS, EDICOES CAMARA,
2014, p. 36). Ora, ao lidar com as diferentes linguagens,
em seu processo de alfabetiza¢io, por meio de géneros
textuais diversos, dentre eles os que trabalham com a
linguagem verbal e também com a linguagem imagé-
tica, como os diversos livros de literatura possiveis de
serem trabalhados com as criancas, ndo seria possivel
que estas explorassem experiéncias de linguagem signi-
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ficativas e auténticas, produzindo sentidos em sua plu-
ralidade, possibilitando o questionamento de diferentes
visoes de mundo?

Logo, apesar de trazer a especificidade do Ensino
Médio em importante correlacio ao Ensino Funda-
mental, principalmente no que tange as experiéncias de
vida dos estudantes, tendo em vista suas idades e con-
textos vivenciados, a divisdo de objetivos na Area de
Linguagens acaba por reforcar conhecimentos que se
acreditam que devam ser trabalhados em determinada
etapa da escolarizagdo basica, tratando a apropriacdo
da linguagem como um processo evolutivo de um grau
mais simples para o mais complexo, vituperando, dessa
forma, o potencial de aprendizagem dos estudantes e
dando continuidade a uma cisao que acaba por exaurir
o fomento de um ensino da lingua ao encontro do obje-
tivo maior que se coloca para a Area pela BNCC: “[...] a
relagao dos conhecimentos na area de Linguagens com
a participagao cidada [...]” (BRASIL, PLANO NACIO-
NAL DE EDUCACAO - PNE - 2014-2024 - BRASILIA:
CAMARA DOS DEPUTADOS, EDICOES CAMARA,
2014, p. 31). O que nos remete a concepgio de lingua-
gem(ns) enfatizada pelo documento na BNCC.

Dando continuidade a essa reflexdo, passa-se a
enfocar o documento da BNCC trazendo a especifici-
dade da Lingua Portuguesa, como componente curri-
cular especifico, ao encontro, mais propriamente da(s)
concepgao(¢des) de lingua e linguagem presentes em
seu texto.

2.2. A BNC e o componente curricular Lingua
Portuguesa

Além da énfase na responsabilidade dada ao compo-
nente Lingua Portuguesa quanto a ampliacdo das agoes
de linguagem dos estudantes, também ¢é destacada, no
texto da BNCC, a possibilidade de o trabalho com os
diferentes géneros textuais alcangar, para além da leitura,
escuta e escrita em contextos diversos, os conhecimen-
tos pertinentes a vida, inferindo um olhar para a Lin-
gua Portuguesa como um componente transdisciplinar,
ultrapassando, assim, os limites de seu escopo.

O texto da Base traz, seguidamente, os objetivos
do componente curricular Lingua Portuguesa organi-
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zados em cinco eixos, quais sejam: 1) apropriacdo do
sistema de escrita alfabético/ortogrifico e de tecnologias
da escrita; 2) oralidade; 3) leitura; 4) escrita e; 5) and-
lise linguistica, sendo que este ultimo transversaliza os
demais.

Alcantara Godinho e Stieg (2016, p. 133) destacam que

Ao correlacionarmos os eixos explicitados
nos PCNs-LP (1998) com os trazidos pela/
na BNCC, percebemos, principalmente, a
retirada do termo “producio de textos orais
e escritos” (articulados ao eixo USO) para
“oralidade” e “escrita’ Essa supressio e/
ou mudanga traz questionamentos basilares
no que se refere a concepgao de linguagem
trazida pelo documento, bem como ao que se
entende por escrita e ndo produgio de textos
escritos: volta-se, assim, com a BNCC, a uma
concepgao de escrita como uma tecnologia,
como uma aquisi¢do/apropriagdo  que,
simplesmente, serve de base/instrumento
para, posteriormente, habilitar praticas de
leitura e escrita em sociedade? A resposta a tal
questionamento se faz imprescindivel no que
tange ao que a BNCC entende e pretende com
o ensinoaprendizagem da Lingua Portuguesa.
Dai a necessidade de um olhar criterioso
para os objetivos/direitos colocados pelo
documento para todos os anos que compdem

a Educacio Basica.

Mediante os questionamentos colocados pelos
autores, faz-se importante destacar o expresso pelo
documento da BNCC, enfatizando que “consoante a
uma concepg¢do de lingua como forma de interagdo
entre sujeitos’, a organizacdo dos objetivos de apren-
dizagem do componente Lingua Portuguesa considera,
além das praticas de linguagem, os campos de atuagao®
nos quais elas se realizam” (BRASIL, PLANO NACIO-
NAL DE EDUCACAO - PNE - 2014-2024 - BRASILIA:
CAMARA DOS DEPUTADOS, EDICOES CAMARA,
2014, p. 41).

Tais campos de atuagdo sdo assim elencados no
documento: 1) préticas da vida cotidiana; 2) praticas

artistico-literdrias; 3) praticas politico-cidadas; 4) pra-
ticas investigativas; 5) praticas culturais das tecnologias
de informac¢io e comunicagéo e; 6) praticas do mundo
do trabalho.

Tendo em vista os campos de atuagido apresenta-
dos, a BNCC traz uma sele¢do dos géneros textuais a
serem trabalhados, considerando-se que, no Ensino
Fundamental, os objetivos de aprendizagem sido orga-
nizados mediante os cinco primeiros campos de atua-
¢do e, no Ensino Médio aos cinco ultimos.

Nesse sentido, torna-se importante enfatizar que
somente nos trés primeiros anos do Ensino Fundamen-
tal (ciclo de alfabetiza¢do) aparece o campo de atuagao
“Apropriagiao do sistema de escrita alfabético/orto-
grafico” com a retirada da expressio “tecnologias da
escrita’, juntamente com essa explicitacdo é interessante
observar que o numero de objetivo/direitos para cada
ano da Educacdo Basica, vem decaindo visivelmente do
1° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino
Médio, fato que pode ser perceptivel/ demonstrado por
meio da tabela a seguir:

Tabela 1: Objetivos/Direitos de Lingua Portuguesa para a
Educagdo Basica - BNCC 1@ Versao’

Ntmero de Nuamero de Géneros
Anos objetivos D,iscursivos Ci'tados
(Nimero Aproximado)
ENSINO FUNDAMENTAL
1°ano 42 20
2°ano 39 24
3°ano 35 20
4°ano 23 24
5°ano 23 31
6° ano 19 26
7° ano 19 25
8°ano 19 20
9°ano 15 22
TOTAL/EF 234 objetivos 212
ENSINO MEDIO
1°ano 16 14
2°ano 15 22
3°ano 14 15
TOTAL/EM 45 objetivos 51
TOTAL GERAL | 279 objetivos | 263 género discursivos"

Fonte: documentos da BNCC - 12 versdo (07/2015)
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Constata-se, pois, na 1* versio da BNCC, um
numero elevado de objetivos para o componente Lingua
Portuguesa, sendo, o componente que apresenta maior
numero de objetivos na BNC, 279 ao total, seguido do
componente Matematica, com 243 objetivos.

Para tratarmos essa questdo ainda trazemos os
objetivos gerais do componente Lingua Portuguesa
para a Educagdo Basica, que encontramos na segunda
versdo da Base (2016, p. 97-98), quais sejam:

1. Dominar, progressivamente, a norma padrao,
sendo capaz de produzir andlises sobre o fun-
cionamento da lingua portuguesa, com aten-
¢ao para algumas especificidades do portugués
usado no Brasil e reconhecendo o papel da
norma culta para o uso da lingua oral e escrita.
2. Planejar e realizar intervengdes orais em
situagdes publicas e analisar préticas envol-
vendo géneros orais (conversa, discussdo,
debate, entrevista, debate regrado, exposi¢ao
oral), assim como desenvolver escuta atenta e
critica em situa¢des variadas.

3. Planejar, produzir, reescrever, revisar, editar
e avaliar textos variados, considerando o con-
texto de producio e circulag¢do (finalidades,
géneros, destinatarios, espagos de circulagio,
suportes) e os aspectos discursivos, composi-
cionais e linguisticos.

4. Desenvolver estratégias e habilidades de
leitura - antecipar sentidos e ativar conheci-
mentos prévios relativos aos textos, elaborar
inferéncias, localizar informacdes, estabelecer
relagdes de intertextualidade e interdiscur-
sividade, apreender sentidos gerais do texto,
identificar assuntos / temas tratados nos tex-
tos, estabelecer relagoes logicas entre partes
do texto — que permitam ler, com compreen-
sdo, textos de géneros variados, sobretudo
géneros literdrios.

5. Ler e apreciar textos literarios de diferentes
culturas e povos, valorizando desde os autores
da nossa tradi¢do literaria aqueles da cultura
popular, bem como a literatura afro-brasi-

leira, africana e obras de autores indigenas.
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6. Compreender que a variagdo linguistica
¢ um fenémeno que constitui a linguagem,
reconhecendo as relagdes de poder e as for-
mas de dominagio e preconceito que se fazem
na e pela linguagem e refletindo sobre as rela-
¢oes entre fala e escrita em diferentes géneros,
assim como reconhecer e utilizar estratégias
de marcagio do nivel de formalidade dos tex-
tos em suas produgoes;

7. Apropriar-se, progressivamente, de um
vocabuldrio que permita ler/escutar e pro-
duzir textos orais e escritos, identificando e
utilizando palavras novas, bem como seus
sindnimos; consultando obras de referén-
cia para compreender o significado de pala-
vra desconhecida, analisando a diferenca de
sentido entre palavras e refletindo sobre as
escolhas feitas pelo autor para atender a uma

finalidade de texto.

A partir de um olhar sobre esses sete objetivos, se
faz necessario tecer pelo menos trés consideragdes:

Em primeiro lugar, vemos um forte apelo para
o ensino voltado para a “domina¢do” da forma culta
padrédo e quando se fala em ensino acerca da “variagao
linguistica’, essa deverd ser tratada no nivel de com-
preensdo, de que ela existe e que aparece como estraté-
gias de marcagao do nivel de textos em suas produgdes.
Ou a “variagdo linguistica é prevista no documento
porém, o que perdura na Base é a perpetuagido de um
ensino com forte privilégio e predominio/dominagao
da forma culta padrao.

E segundo lugar vemos a ideia de progressdo no
processo de ensino da Lingua Portuguesa. Progressao
que atravessa todos os sete objetivos. Parece que os
sujeitos usudrios nativos da Lingua Portuguesa, neces-
sitam aprendé-la como se ela lhes fosse uma lingua
estrangeira. Como se esses sujeitos nao produzissem
textos orais e escritos em diferentes situacoes cotidia-
nas. A ideia de progressio colabora para pedagogi-
zar o ensino da linguagem escrita, segmentando-a e
impondo o que serd permitido ensinar em diferentes
momentos do curriculo escolar no Ensino Fundamen-
tal e Médio.



0 PERCURSO HISTORICO DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA E OS DOCUMENTOS OFICIAIS | 27

Em terceiro lugar de maneira geral, vemos expres-
sos no conjunto dos objetivos uma forte inclinagao para
um ensino de Lingua Portuguesa que mescla ensino
conteudista, ensino cognitivista, aspectos que se refe-
rem ao ensino discursivo e, também certa énfase no
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Tal mescla, no ambito dos objetivos gerais do com-
ponente Lingua Portuguesa para a Educagdo Basica,
permite pensarmos que na Base perdura certo ecle-
tismo de abordagens acerca da concepgdo de lingua-
gem como instrumento de comunicag¢do (GERALDI,
2002) correlata ao ensino conteudista e congnitivista e
da concepgido de linguagem como forma de interagdo
(GERALDI, 2002) correlata ao ensino de uma linguis-
tica dialdgica discursiva (GERALDI, 2002).

Muito embora vermos este quadro no tocante aos
objetivos, percebemos certa contradigdo quando volta-
mos nosso olhar para 0 modo como a Base traz/trata o
género textual (texto) como unidade de ensino. A Base
confere um tratamento ao género textual sob a forma
estrutural, enfocando os aspectos linguisticos e estrutu-
rais (normas e formas) desse texto e abstraindo o con-
texto social, histdrico e ideoldgico que lhe é subjacente.
Desse modo esse documento, apesar de falar em géne-
ros textuais, assim como os PCN, ja tematizados neste
texto, atenta para orientar um ensino da Lingua Portu-
guesa conferindo um tratamento de estudo de lingua
morta (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006) e ndo como
lingua viva, slova (BRANDSTI, 2012).

Subjacente ao ensino de lingua tida como lingua
morta, as enunciacoes, a voz, a vida dos estudantes, ficam
subjugadas a abstra¢des desvinculadas da realidade. A
palavra morta, como estudada por metodologias de filo-
logos desconsideram a vida que pulsa nos processos de
interacio verbal (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).

Desse modo, o que sugere a Base, nos remete a
pensar o legado consolidado pelo Instituto Palavra
Viva (Institut Zhivogo Slova - 1918), no tocante aos
estudos e pesquisas em linguagem na Russia, o qual
nos foi ofertado pelos membros do Circulo de Bakhtin.
Mas qual principio sustentava esse instituto? Conforme
aponta Brandist (2012, p. 138), na abertura desse insti-
tuto, o Comissario para a Educagdo, Anatoli Lunachar-
ski (1975-1933), “[...] declarou que a revolugdo havia

tornado possivel e necessario ensinar todo o povo a
falar publicamente, ‘do pequeno ao grande’. Estava
assim proclamado o principio da is¢goria, ou igualdade
do discurso, base da democracia ateniense “[...] com
referéncia a antiga Atenas, a inseparabilidade entre a
palavra viva e a democracia” (Institut Zhivogo Slova,
1919, p. 8, citado por BRANDIST, 2012, p. 132). Basi-
camente, sera esse principio que Bakhtin e seu Circulo
assumiu para nuclear os trabalhos nos anos de 1920
a 1930. Bakhtin, nesse periodo, toma como base em
seus textos o argumento de que, assim como na praga
publica grega, que constituia o Estado e todos os 6rgaos
oficiais, “ndo havia nada para "alguém sozinho’, nada
que ndo estivesse sujeito ao controle e & causa do Estado
publico. Ali, tudo era inteiramente publico’, conforme
aponta Brandist (2012, p. 21-22).

E interessante pensarmos que a escola publica
deveria ser concebida pelo discurso oficial como um
espaco em que todos pudessem exercer sua voz em pé
de igualdade, assim como na praga publica ateniense.
No entanto, a nossa sociedade organizada por meio
de um agendamento neoliberal (STIEG, 2012), nao
tem concedido a esse espaco oportunidade de exer-
cer o principio de is¢goria. Logo, a Base apresenta-se
delineada por perspectivas de linguagem e lingua emu-
decedoras. E lamentavel porque, em sua acepgdo, 0s
estudantes sdo concebidos como humanos “acabados’,
“prontos”, “determinados’, “passivos’, portanto nao cri-
ticos, criativos e inventivos.

CONSIDERAGOES FINAIS / (IN)CONCLUSOES

O percurso histdrico que brevemente procuramos
acentuar acerca do ensino da lingua portuguesa e os
documentos oficiais, a partir de um “recorte” tempo-
ral da lei 5692/71 a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) - 12 e 22 versdes - nos possibilitou compreender
que, assim como no documento dos PCN - LP , apesar
de ser trazido o género textual e/ou discursivo (texto)
como unidade de ensino, este é tratado de forma estrutu-
ral, com foco em seus aspectos linguisticos e estruturais
e, quando muito, no contexto imediato vinculado a ele,
abstraindo, dessa forma, seu contexto maior, vinculado
ao mundo que ainda lhe é exterior, ou seja, a vida.
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Logo, podemos evidenciar no texto da BNCC, em
sua 12 e 22 versoes, um retorno a(s) concepgiao(des) de
lingua e linguagem de vertente estruturalista, uma vez
que, como em documentos anteriores, ha anunciada
uma mudanga, entretanto esta ndo se concretiza em
todo o documento tampouco em suas partes basilares.
Fato que evidencia, além de uma contradi¢do inerentes
a propria superficialidade do texto do documento, um
retrocesso no que tange a possibilidade de uma aborda-
gem dialdgica e discursiva, na contramao da efetivagao
de enfoques metodoldgicos que trariam, para a sala de
aula, a lingua para além de seus aspectos estruturais,
evidenciando as questdes historicas, culturais e ideold-
gicas que lhe sdo inerentes.

NOTAS

1 Faz-se remissdo, mais especificamente, a Teoria da Comunicagao, pro-
posta por Roman Jakobson, linguista que, “[...] no &mbito do Circulo
Linguistico de Praga, dedicou-se ao estudo (...), das fun¢des das unida-
des linguisticas ou, como sdo mais conhecidas, as fungdes da linguagem.
(...) buscava compreender a finalidade com que a lingua é utilizada,
ou seja, a sua fungdo na comunicagio estabelecida entre o remetente
(falante/codificador) e o destinatério (ouvinte/decodificador). Seu prin-
cipal objetivo era definir o lugar da fungao poética em relagao as demais
fungoes da linguagem (WINCH e NASCIMENTO, 2012).

2 “Com a gramatica gerativa, Chomsky atribui como tarefa do linguista

descrever a competéncia do falante, definindo competéncia como

capacidade inata que o individuo tem de produzir, compreender e de
reconhecer a estrutura de todas as frases de sua lingua. Ele defende
que lingua ¢ conjunto de infinito de frases e que se define nao so pelas
frases existentes, mas também pelas possiveis, aquelas que se podem
criar a partir da interiorizagio das regras da lingua, tornando os falan-
tes aptos a produzir frases que até mesmo nunca foram ouvidas por
ele. J& o desempenho (performance ou uso), ¢ determinado pelo con-
texto onde o falante estd inserido”. (SANTOS, Paula Perin dos, IN:

http://www.infoescola.com/autor/paula-perin-dos-santos/54/). A

gramatica transformacional é um tipo particular de gramatica gene-

rativa, nogao introduzida na linguistica por Chomsky na década de

1950.

Uma consistente discussido sobre as condi¢des de produgdo dos PCNs

encontra-se no artigo de Corinta Geraldi, intitulado “Pardmetros cur-

riculares nacionais?” (GERALDI, 1996).

4 Grifos nossos.

5 Trouxemos a designagdo “género textual/discursivo’, tendo em vista
as diferentes acepgoes tedricas sobre a adogdo das expressoes género
textual ou género discursivo e entendendo que o uso de uma ou de
outra expressao traz implicagdes para o trabalho com o texto em sala
de aula. Compreendemos que uma explicitagdo de forma mais apro-
fundada acerca do assunto demandaria a escrita de novo trabalho,
entretanto, de maneira geral, podemos ressaltar que concepgdes ori-
gindrias da Linguistica Textual e da Gramatica Tradicional, que nos
aproximam do Interacionismo socio-discursivo, trazem a adogdo da
nomenclatura género textual, ja aqueles que adotam o termo género
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discursivo dao “[...] prioridade para a significagdo dos textos como
enunciados, para a acentuagao valorativa e o tema, perceptiveis por
meio das marcas lingiiisticas, pelo estilo e pela forma composicional
do texto. Em contrapartida, para aqueles que adotam os géneros
textuais, a significagdo é preterida e abordada apenas em relagdo ao
conteudo temético” (DIAS, MESQUITA, FINOTTI, OTONI, LIMA &
ROCHA, 2011, p. 151).

6 Contextualizando de forma mais condizente com a histéria da edu-
cagao no Brasil e com as legislagoes que a balizaram, constata-se que
“a Constitui¢do de 1934 atribuiu & Unido a competéncia para ‘fixar
o plano nacional de educagio, compreensivo do ensino de todos os
graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua
execugdo, em todo o territério do pais’ (art. 150, a) (BRASIL, PLANO
NACIONAL DE EDUCAGAO - PNE - 2014-2024 - BRASILIA:
CAMARA DOS DEPUTADOS, EDICOES CAMARA, 2014, p. 12).
Grifos nossos.

8 Grifos dos autores.

9 Mesmo entendendo que a BNCC ja se encontra em sua 3? versao,
trazendo ntiimeros diferenciados de objetivos e géneros e mesmo a
extingdo de alguns deles, trouxemos os dados coletados na 1° versao
do documento como demonstrativos mediante a correlagao realizada
com documentos curriculares mais antigos.

10 Destacamos que foram contabilizados os géneros discursivos que se
repetem em anos diferentes ou em um mesmo ano, entretanto apre-
sentam-se como prescritivos quanto a sua abordagem.
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