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RESUMO

O artigo apresenta a andlise de um curso de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) para surdos migran-
tes. O objetivo é discutir como o Pés-Método, enquanto paradigma vigente no ensino de linguas adicionais (L2),
perpassa o material didatico e as aulas, que ocorreram em uma universidade publica de Roraima. Em termos
metodoldgicos, a andlise é de viés qualitativo, considerando perspectivas internas (observa¢io participante) e
externas (critica de professores que ndo assistiram as aulas). O estudo tem respaldo tedrico de pesquisas sobre
métodos/abordagens de ensino de L2 e P6s-Método, que buscamos situar em uma seara emergente de Linguistica
Aplicada das Linguas de Sinais (LALS).
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PORTUGUESE AS A WELCOMING LANGUAGE FOR THE DEAF: LANGUAGE TEACHING THROUGH
THE LENS OF POST-METHOD THEORY

Abstract:

The article presents an analysis of a Portuguese as a Welcoming Language (PWL) course for migrant deaf individuals.
The objective is to discuss how the Post-Method, as the current paradigm in additional language (L2) teaching, per-
meates the didactic material and the classes held at a public university in Roraima. Methodologically, the analysis has
a qualitative bias, considering both internal perspectives (participant observation) and external perspectives (critiques
from teachers who did not attend the classes). The study is theoretically grounded in research on L2 teaching methods/
approaches and Post-Method, which we aim to position within an emerging field of Applied Sign Linguistics (or Applied
Linguistics for Sign Languages).

Keywords: Portuguese as a Welcoming Language. Migrant deaf individuals. Post-Method.

PORTUGUES COMO LENGUA DE ACOGIDA PARA SORDOS: LA ENSENANZA DE LENGUAS A LA
LUZ DEL POST-METODO

Resumen:

El articulo presenta el andlisis de un curso de Portugués como Lengua de Acogida (PLAc) para inmigrantes sordos. El
objetivo es discutir como el Post-Método, como paradigma actual en la ensenanza de lenguas adicionales (L2), permea
el material didactico y las clases, que tuvieron lugar en una universidad ptblica de Roraima. En términos metodoldgi-
cos, el analisis tiene un sesgo cualitativo, considerando perspectivas internas (observacion participante) y externas (cri-
ticas de docentes que no asistieron a las clases). El estudio cuenta con sustento teérico de investigaciones sobre métodos/
enfoques de ensefianza de L2 y Post-Método, que buscamos ubicar en un area emergente de la Lingiistica Aplicada de
la Lengua de Senas (LALS).

Palabras clave: Portugués Lengua de Acogida. Migrantes sordos. Post-Método.
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1.INTRODUCAO

Ao longo do séc. XX, linguistas e professores buscaram incansavelmente - ou, quando nio encontra-
ram, tentaram inventar — o método mais proficuo para o ensino de linguas adicionais (L2), a época
concebidas como “linguas estrangeiras” O que comecou de forma timida nas primeiras décadas do
século anterior logo tornou-se uma demanda na drea, sobretudo quando o processo de ensino de L2
adquiriu status de “cientifico” durante a Segunda Guerra Mundial, com a inven¢do do “método do
exército” (posteriormente, Abordagem Audiolingual), coincidindo com a fundagdo de uma area de
Linguistica Aplicada (Ribeiro; Coscarelli, 2023).

O frisson na academia pelo tdo almejado método ou abordagem definitiva chegou ao seu declinio nos
anos 90 quando, segundo Abrahdo (2015, p. 26), linguistas aplicados passaram néo apenas a questio-
nar a existéncia de um método ideal (Prahbu, 1990), mas também a apontar a “morte do método”
(Allwright, 1991) e a emergéncia da Era P6s-Método, ou condigdo pos-método, isto é, um movimento
pedagdgico e epistemoldgico para muito além dos limites do método (Kumaravadivelu, 1994; 2001;
Silva, 2004; Leffa, 2016). A partir da desconstru¢do do método, entendido como conjunto fechado de
procedimentos elaborados por tedricos (sem levar em conta necessidades locais), e com a importante
publica¢do de Kumaravadivelu, no periédico TESOL Quarterly, sobre as bases do que ele designa como
“Condi¢ao Pés-Método”, nasceu a proposta dessa nova perspectiva pedagogica para o ensino de L2:
o pos-método (Abrahio, 2015, p. 26). Silva (2004), traduzindo Kumaravadivelu (1994, p. 28), aponta
que essa condi¢do pds-método é “Um estado que nos compele a redefinir a relagdo entre os tedricos e
aqueles que praticam um determinado método”.

Hoje, um olhar em retrospectiva permite notar que os métodos falharam por ignorar a complexidade
das linguas e negligenciar a diversidade de pessoas e suas praticas de linguagem, que sdo multiplas,
socioculturais e situadas. A exemplo disso, lembremos que as muitas abordagens e métodos propostos
nas décadas anteriores nao apenas negligenciavam os sujeitos surdos, a modo de ilustragdo, como tam-
bém desconsideravam a diversidade e as particularidades possiveis dentro desse grande grupo, que ndo
¢ homogéneo. Mencionamos a modo de ilustra¢ao as comunidades surdas em contexto de fronteira, os
surdos com aquisi¢do/aprendizagem' de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) tardia e os casos de dife-
rentes graus de acesso a escolas bilingues ou a tecnologias educacionais, entre outros (ver, por exemplo,
Santos; Rodrigues, 2023; Aragjo; Oliveira; Rodrigues, 2022; Costa, 2019).

Haja vista esse preambulo, no presente artigo, voltamo-nos para as questdes de ensino e aprendizagem
de linguas para surdos em Roraima, o estado mais setentrional do Brasil, marcado por fortes fluxos
migratorios e pela triplice fronteira (Brasil, Venezuela e Guyana). Partimos do seguinte pressuposto:
uma mais profunda analise de métodos e abordagens de ensino de L2 para surdos migrantes pode

1 Estamos cientes que muitos autores sinalizam uma possivel diferenga entre aquisido e aprendizagem de linguas, este como um
processo mais formal e regrado, e aquele como um processo mais fluido, aberto e complexo, no sentido de menos controlado e
mais imprevisivel (Leffa, 2016; Gonzalez; Costa; Santos, 2023). No entanto, levando em conta o caso de muitos sujeitos surdos, que
geralmente entram em contato com a Libras apenas no periodo escolar, entendemos que tal distingdo nao precisa ser enfatizada no
presente artigo.
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enriquecer os estudos sobre esse “caldeirdo linguistico®” que é Roraima, ainda carente de pesquisas na
perspectiva do Pés-Método.

Com o presente artigo, apresentamos a analise de um curso de Portugués como Lingua de Acolhi-
mento (PLAc) para surdos migrantes. Embora casos de ensino de Libras como Lingua de Acolhi-
mento’ sejam possiveis (e, por vezes, necessarios), vamos debrucar-nos sobre um curso de PLAc, um
triste indicio de que a comunidade surda migrante, ao chegar ao territério brasileiro, depara-se com
o inexpressivo uso social da Libras por parte da populagdo ouvinte e, por questdo de necessidade,
recorre a lingua portuguesa. Nesse sentido, nosso objetivo é discutir como o Pés-Método, enquanto
paradigma vigente no ensino de L2, perpassa o material didatico e as aulas do curso de PLAc para
surdos, contribuindo para a expansio dos debates na area. O referido curso de PLAc para surdos
de diferentes nacionalidades, uma acdo de extensio da Universidade Estadual de Roraima (UERR),
ocorreu em julho de 2023.

O presente artigo esta estruturado da seguinte forma: apos esta se¢do de introdugao, apresentamos um
breve percurso histérico, da Era dos Métodos a Era do Pos-Método, com o respaldo da literatura que
trata do tema. Na sequéncia, buscamos situar o debate sobre o Pds-Método e sobre o conceito de Lin-
gua de Acolhimento em uma seara emergente de Linguistica Aplicada das Linguas de Sinais (LALS),
ou Applied Sign Linguistics (Napier; Leeson, 2016; Aratjo; Costa; Oliveira, 2024). Logo ap6s, apresenta-
mos a metodologia qualitativa de analise de um curso de PLAc para surdos ministrado na UERR, para,
na sequéncia, apresentarmos os resultados do nosso trabalho, isto é, uma avaliagdo pormenorizada das
aulas e do material didatico empregado, que sugerem, em lugar da morte do método, sua complexifi-
cac¢do na atual educacéo linguistica. Finalmente, apresentamos nossas considerag¢des finais, ensejando
futuras discussoes em LALS.

2.DOS METODOS AO POS-METODO: BREViSSIMO EXCURSO HISTORICO

Variadas publica¢des em Linguistica Aplicada nas décadas de 80 e 90 trataram de apresentar propostas
de distingdes conceituais entre 0 método e a abordagem. No Quadro 1 (a seguir), apresentamos a sis-
tematizagdo de algumas delas.

Conforme pode ser visto no Quadro 1, especialistas parecem coadunar da cldssica proposta hierar-
quica de Anthony (1963), que concebe a abordagem como a mais ampla, abarcando o método, e este,
por sua vez, contemplando a(s) técnica(s) de ensino. De todo modo, concordamos com Leffa (2016)
também no que concerne a possibilidade de alguns métodos anteriores serem entendidos hoje como
abordagens. Com efeito, alguns deles, a exemplo do Método para a Leitura, contavam com uma con-
cepgao de “lingua” e de “ensino” subjacente a proposta, o que lhe daria status de “abordagem”, embora a
época isso talvez ndo estivesse suficientemente claro. Na literatura contemporanea, portanto, é possivel

2 Termo popularmente empregado — sem qualquer conotagdo pejorativa ou preconceituosa — para salientar a diversidade linguistica
e cultural do estado, que abarca linguas orais e de sinais (incluindo linguas indigenas de sinais e linguas de sinais emergentes).

3 Temos indagado a comunidade académica sobre qual sigla serd adotada para o conceito em questdo. Recentemente, cogitamos o uso
de LibrasAc. Outra possibilidade seria LiLAc.
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encontrar designagdes como “Método Audiolingual” e “Abordagem Audiolingual’, por exemplo, supe-
rando os ditos impasses terminoldgicos®.

Quadro 1 - Distingdes possiveis entre “abordagem” e “método” de ensino de linguas.

Brown (1997) Leffa (1988; 2016) Almeida Filho (1993)

- Entendida como “posigbes tedricas e | - Termo mais abrangente. - Conjunto de disposi¢des, conheci-
g | crengas sobre a natureza da linguagem, | Engloba os métodos e pressupostos te6- | mentos, crengas, pressupostos e, even-
_%D a natureza da aprendizagem de linguas | ricos acerca da lingua e da aprendiza- | tualmente, principios sobre o que é a
5 | e a aplicabilidade de ambas no contexto | gem. As abordagens variam na medida | linguagem humana, a lingua estran-
=2 pedagdgico’”. em que variam esses pressupostos. geira (ou adicional), e 0 que é aprender

e ensinar uma lingua-alvo.

- Conjunto geral e prescrito de especifica- | - Abrangéncia mais restrita, podendo | - Conjunto de procedimentos reco-

¢Oes da sala de aula, para se atingir objeti- | estar contido dentro de uma abordagem. | mendaveis para bem ensinar uma

vos linguisticos. - Nao trata de pressupostos tedricos da | lingua.
8 | - Relacionado, em primeiro plano, com | aprendizagem de linguas, mas de nor-
£ | papéis e comportamentos de professo- | mas de aplicagdo desses pressupostos.
= | res(as) e alunos(as) e, em segundo plano, | - Pode envolver regras para a selegio,

com aspectos tais como: objetivos linguis- | ordenagdo e apresentagdo dos itens lin-

ticos e de conteudo, ordem dos assuntos e | guisticos, bem como normas de avalia-

materiais utilizados, entre outros. ¢do para a elaboragéo do curso.

Fonte: os autores, com base em Brown (1997), Leffa (1988; 2016) e Almeida Filho (1993).

Mais que os termos empregados, em uma breve incursdo histdrica - tal qual propomos aqui - inte-
ressa as caracteristicas marcantes desses métodos, que se relacionam as causas de suas emergéncias e
declinios. Para Larsen-Freeman (2000) e Richards e Rodgers (1986), autores que buscaram categorizar,
classificar e descrever esses métodos, poderiam ser onze ao todo (Abrahéo, 2015). Para outros autores,
sdo “varios”, “muitos”, um numero dificil de precisar se consideramos os anos 60, quando, ao lado de
um ecleticismo generalizado que seguiu o declinio da Abordagem Audiolingual, floresceram multiplos
métodos, geralmente ligados a um nome, por vezes envoltos numa aura de misticismo, e com propos-
tas pouco convencionais, como a Sugestologia de Lozanov, o Método de Curran (Aprendizagem por
Aconselhamento) e o Método Silencioso de Gattegno (Leffa, 2016). Ndo nos deteremos nesses métodos

pouco populares, mas naqueles que mais fortemente impactaram o ensino de linguas, quais sejam:

1) Método Gramatica e Tradugdo (MGT): o mais antigo dos métodos. Consiste no ensino da segunda
lingua pela primeira, via abordagem dedutiva, partindo sempre da regra para o exemplo (Leffa,
1988). A informagdo necessaria para construir uma frase, entender um texto ou apreciar um autor
¢ dada através de explicagdes na lingua materna do aprendiz. Para Leffa (2016, p. 23), os passos
essenciais para a aprendizagem da lingua sdo: (1) memorizagdo prévia de uma lista de palavras, (2)
conhecimento das regras necessarias para juntar essas palavras em frases e (3) exercicios de tradu-

¢do e versdo (tema).

2) Método Direto (MD): seu principio fundamental é de que a lingua-alvo se aprende através da lin-
gua-alvo; a lingua materna nunca deve ser usada na sala de aula. A transmissao do significado da-se
através de gestos e gravuras, sem jamais recorrer a tradu¢do. O aluno deve aprender a “pensar na
lingua” (Leffa, 2016, p. 25).

4 Em alguns casos, como bem observa Leffa (2023), o termo “método” inclusive poderia ser mais potente para o debate, sobretudo
quando estd em discussdo o “pds-método’, haja vista que ndo estd em questdo um dito periodo “pés-abordagem”. Ndo entraremos

nessa discussao, todavia, pois nao é escopo do trabalho.
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3) Método para a Leitura (ML): popularizado principalmente nos EUA. O ML partia da ideia de que,
dentro das condigdes existentes na escola secundéria, ndo era possivel o desenvolvimento equili-
brado das quatro habilidades da lingua, razio pela qual focava na habilidade da leitura (Leffa, 2016).
Com o passar do tempo, contudo, notou-se que muitos estudantes, em que pese o foco na leitura no
contexto escolar, continuavam sem aprender a ler.

4) Abordagem Audiolingual (AAL), ou “método do exército”: uma reedi¢do do MD, muito popular
posteriormente entre as universidades e escolas secundarias. Para Leffa (2016, p. 29), as premissas
que sustentavam o método foram reformuladas com clareza e formaram “uma doutrina coesa que
por muitos anos dominou o ensino de linguas” Essas premissas sao: (i) lingua ¢ fala, ndo escrita; (ii)
lingua é um conjunto de habitos; (iii) ensine a lingua, ndo sobre a lingua; (iv) a lingua é o que os
falantes nativos dizem, ndo o que alguém acha que eles deveriam dizer; (v) as linguas sao diferentes.
A énfase excessiva na repeticdo e o uso da lingua “distante” de situa¢des reais de comunicagdo aca-
baram por prejudicar a AAL entre especialistas.

5) Abordagem Comunicativa (AC): fundada no fim da década de 70 e inicio da década de 80. Consiste
em conceber/analisar a lingua ndo como um conjunto de frases, mas como um conjunto de even-
tos comunicativos (Leffa, 2016). Diferente dos métodos e abordagens anteriores, a AC enfatizava a
semantica da lingua, sobretudo por meio de inventarios das “no¢des” e “fungdes” que normalmente
se expressam através da lingua; sendo algumas das mais populares destas chamadas taxionomias a
de Wilkins (1976) e a de van Ek (1976).

A transi¢do de um método para outro, conforme fica evidente nesse brevissimo apanhado histdrico, é
de “movimento pendular” (Leffa, 1988): tal qual um péndulo balangando no ar, professores e linguistas
iam de um lado ao outro, partindo do ponto-fraco do método vigente rumo a total oposi¢do ao que era
feito anteriormente. Em grande medida, o desgaste oriundo desse ciclo vicioso e dos continuos esfor-
¢os de busca ou criagdo do método ideal favoreceu o cendrio de emergéncia do Pds-Método.

3. POS-METODO E LINGUA DE ACOLHIMENTO NA LINGUISTICA APLICADA DAS
LINGUAS DE SINAIS

Com base em Richards e Rodgers (1986), métodos e abordagens, ou a aplica¢do ineficaz destes, podem
ser os responsaveis pelos baixos resultados obtidos no ensino de L2. Silva (2004, p.1), sobre o tema,
lembra que ainda hd profissionais da drea — carentes de uma formagao linguistica adequada — em busca
de “uma féormula mégica” que dé conta de um processo complexo e que engloba tantas variaveis como
o ensino e a aprendizagem de L2. Dentre esses problemas, destacamos dois:

1) a generalizagdo desvairada, no sentido de os métodos serem apresentados como solugdes para pro-
blemas de ensino que podem ser aplicadas em qualquer lugar e em qualquer circunstancia (Brown,
1997; Larsen-Freeman, 2000);

2) as negligencias quanto aos fatores contextuais, posto que a implementagéo criteriosa de uma aborda-
gem/método ndo deve perder de vista os contextos cultural, politico, institucional e local, incluindo
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aqueles constituidos por docentes e aprendizes na sala de aula (Richards; Rodgers, 1986; Silva,
2004).

Defendemos que essas razoes enumeradas corroboram argumentos fundamentais para a tecitura de
uma area de LALS no Brasil, em uma perspectiva local, em sinergia com os estudos decoloniais. Se na
Europa comegam a circular — ainda timidas — publicagdes que ensejam uma drea voltada para as lin-
guas de sinais em agdo (Napier; Leeson, 2016; Mertzani, 2015), no Sul Global, e mais especificamente
no Brasil, também hd essa demanda, que muito pode contribuir com os Estudos Surdos e os cursos de
Letras-Libras no pais (Aradjo; Costa; Oliveira, 2024).

De nossa parte, argumentamos que a consolidagdo de uma LALS deve seguir o caminho que, nos anos
80, ajudou a firmar as bases para uma Linguistica Aplicada auténoma, independente e em oposicéo a
qualquer visdo reducionista que a concebesse como mera aplicagdo da Linguistica (tedrica). O referido
caminho, com base no trabalho de Cavalcanti (1986), pode ser assim esquematizado: inicia-se com
(1) a detec¢ao de um problema social no qual a linguagem ocupa papel central, rumo a (2) busca de
subsidios teéricos em areas de investigacdo relevante, para (3) uma analise da questdo na pratica e,
finalmente, (4) sugestido de encaminhamento.

Duas décadas depois, ja com uma discussao mais amadurecida sobre uma Linguistica Aplicada Indis-
ciplinar no pais, Moita-Lopes (2006) e outros autores vio registrar que a area “cria inteligibilidades”
sobre problemas de linguagem como pratica social, e configura-se como campo de “desaprendizagem”
(Fabricio, 2006). Propomos que uma LALS, de forma assemelhada, também busque reflexdes e “desa-
prendizagens” sobre as linguas de sinais, as comunidades surdas e as variadas questdes afins, mas nao
partindo de uma Linguistica Aplicada de linguas orais como campo maior; em lugar disso, partindo de
vivéncias e experiéncias das comunidades surdas, bem como de problemas locais, rumo a uma reflexdo
transdisciplinar e transgressiva mais ampla. No nosso caso, referimo-nos a experiéncia local da oferta
de um curso de PLAc para surdos migrantes em Roraima, a qual analisamos visando a contribuir com
uma LALS brasileira.

PLAc é um conceito popular na seara da Linguistica Aplicada hoje, associado ao contexto migratdrio
e ao publico que aprende portugués por diferentes necessidades contextuais, ligadas muitas vezes a
resolucio de questdes urgentes de sobrevivéncia. Destarte, a lingua de acolhimento deve ser um elo de
interacéo afetivo (bidirecional) como primeira forma de integracio (na imersdo linguistica) para uma
plena cidadania democratica de migrantes e refugiados (Grosso, 2010; Lopez; Diniz, 2018; Morais;
Costa; Silva, 2023).

Diante das ondas migratérias cada vez mais evidente no territério brasileiro, sobretudo em Roraima,
nao raro o professor precisa ensinar portugués para um grupo de refugiados, migrantes e/ou minorias
linguisticas em situagdo emergencial ou de vulnerabilidade social. Nesses contextos, PLAc pode ser
uma potente alternativa de abertura para o acolhimento a uma nova cultura, e para a construcgio de
espa¢os mais plurilinguisticos, pautados pelo respeito a diversidade linguistico-cultural. Isso fica evi-
dente pelas discussoes recorrentemente veiculadas em publicagdes na drea nos dltimos anos, que rene-
gam uma aprendizagem da lingua portuguesa direcionada a perspectiva monolingue do Estado-Nagao,
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com o insustentdvel discurso de ‘uma tnica lingua, uma tnica cultura, uma nica na¢ao’ (Silva, 2023;
Morais; Costa; Silva, 2023).

O referido curso de Portugués para Surdos, como foi intitulada a acdo extensionista desenvolvida a
partir da UERR, alinha-se a essa perspectiva de PLAc, em ao menos dois aspectos mais notorios: (i)
¢ um ensino de PLAc (re)pensado, considerando “outras estratégias e possibilidades de ensino”, com
énfase no reconhecimento da alteridade identitaria e linguistica dos sujeitos (Silva, 2023), no caso, do
surdo migrante; e (ii) ndo é mera adaptacdo de “Portugués Lingua Adicional” ou “Portugués Lingua
Estrangeira”, mas uma abordagem transdisciplinar, que demanda um continuo didlogo com diferentes
campos, como a Antropologia, as Ciéncias Sociais, o Direito, a Geografia, a Linguistica e as Rela-
¢Oes Internacionais, entre outras, bem como com distintas entidades da sociedade civil (Lopez; Diniz,
2018).

Em um campo emergente de LALS, além do conceito operador de PLAc, compreendemos ser essen-
cial a perspectiva tedrico-epistemologica do Pos-Método. Sopesando a experiéncia do curso de PLAc
ministrado para surdos em Roraima, entendemos que a referida acdo de extenso e o material didatico
nela empregado podem ser vislumbrados a luz do Pés-Método, conforme discutiremos nas se¢des a
seguir.

4. METODOLOGIA

Em termos metodolégicos, a presente pesquisa ¢ de viés qualitativo, considerando perspectivas inter-
nas e externas ao curso de PLAc para surdos migrantes em Roraima. A perspectiva interna € a dos dois
primeiros autores do artigo, que atuaram como docente/ILS® nas aulas. Logo, esse primeiro olhar esta
em sinergia com o procedimento metodologico comumente denominado “observagado participante”.
Além desse olhar interno, o estudo contou com perspectivas externas, isto €, de professores de linguas
e pesquisadores (os outros dois autores) que ndo participaram das aulas. Estes foram convidados a
langar um olhar critico reflexivo sobre o material utilizado, e refletir a posteriori a experiéncia de
ensino de PLAc para surdos. O material em questdo ¢ uma apresenta¢do em slides produzido no Canva
e empregado nas aulas como suporte visual para o ensino, algo essencial na educacdo de surdos. A
imagem a seguir mostra alguns desses slides:

5 Nos estudos de tradugdo, eventualmente usa-se ILS para aludir aos Intérpretes de Linguas de Sinais (ILS).
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Imagem 1 - Exemplos de slides empregados no curso.

BEM-VINDOS / BIENVENIDOS L YT A

| el .\-rg»\ L5

PORTUGUES PARA SURDOS

CURSO COM PALAVRAS EM:
PORTUGUES / ESPANOL

RELACIONE 0 NOME COM A IMAGEM -
o PARA PRATICAR / PARA PRACTICAR

Passe para a lingua portuguesa as frases a
seguir € coloqué o ponto de interrogagdo
las em for necessdrio:

( ) Parque Anaua
( ) Hospital da Crianga
( ) Prefeitura Municipal

Fonte: os autores.

O curso em questdo, intitulado “Portugués para Surdos’, foi realizado nos dias 19, 20 e 21 de julho de
2023, na UERR, na forma de agao de extenséo, por meio do projeto “Ensino de Linguas Adicionais”, no
turno da noite, buscando priorizar surdos trabalhadores e/ou estudantes. O curso foi divulgando via
redes sociais, e-mails, entrevistas na radio e TV local. As inscri¢cdes para o curso foram realizadas via
formulario on-line, aberto entre os dias 7 e 14 de julho. Inscreveram-se no curso um total de 31 surdos,
sendo 12 homens e 19 mulheres, com idades variadas, entre 12 e 63 anos. Cabe destacar que o curso
recebeu inscri¢des de varias localidades, desde cidades brasileiras a venezuelanas. Desse modo, do total
de inscritos, apenas 14 participaram das aulas presenciais, sendo 2 homens e 12 mulheres, 7 brasileiros
e 7 migrantes. A diversidade linguistica e cultural de Roraima e seu cenario de triplice-fronteira justi-
ficam néo sé a presenca de diversos migrantes de diferentes paises, mas também a heterogeneidade do
grupo no que tange ao tempo de residéncia em Boa Vista-RR e ao grau de acesso a educagdo formal
(em escolas, universidades e institui¢cdes de ensino).

As reflexdes criticas tecidas sobre o material didatico empregado nas aulas (slides) e o curso de forma
geral foram realizadas nos meses posteriores a conclusdo da agdo. Tais reflexdes foram guiadas por
duas questdes principais: (i) quais foram as contribui¢do de cada método/abordagem de ensino na
produgdo e uso do material didatico empregado no curso?; (ii) em que medida essa agdo de PLAc para
surdos migrantes vincula-se & perspectiva tedrico-epistemoldgica do Pés-Método?
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5.RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1. A contribuicdao de cada método/abordagem

E equivocado interpretar o Pés-Método como o apagamento de todo um histérico de estudo e experi-
mentagdo de métodos e abordagens no ensino de L2. Em alguma medida, essa perspectiva reducionista
significaria incidir no mesmo equivoco que marcou a transi¢do entre os métodos e as abordagens do
século passado: tentar propor algo novo a partir da total oposigdo ao velho.

Richards & Rodgers (1986), sobre essa questdo, apontam alguns possiveis beneficios de estudar e
conhecer bem métodos e abordagens de ensino de linguas: (a) saber quais métodos e abordagens sdo
adequados em determinada situagao; (b) entender algumas controvérsias que caracterizam a histéria
do ensino de linguas; (c) experimentar abordagens e métodos diferentes e usa-los como base para
reflexdo e comparagéo; (d) ter varias fontes de atividades disponiveis para usa-las criativamente; (e)
entender que a relagdo entre teoria e pratica pode ser justificada por varias perspectivas diferentes; (f)
fomentar a metacognigdo do aprendiz de linguas: saber como saber; e (g) fazer um uso mais critico e
criativo de materiais didaticos, apostando por vezes na subversio e na transgressido das propostas de
atividades. Esses beneficios possibilitam pensar no Pés-Método em sinergia com o aforismo “Pensar
o passado para compreender o presente e idealizar o futuro’, cuja autoria é atribuida ao fildsofo grego
Herodoto. Silva (2004) parece coadunar dessa perspectiva ao registrar que

E interessante que o(a) professor(a) seja capaz de identificar os principios que regem os métodos
e abordagens, quais deles sdo coerentes com as suas concepgdes (que devem ser fruto de questio-
namentos) e realidade, a partir de sua experiéncia e conhecimento teérico, tente inferir em que
contexto eles podem propiciar bons resultados (Silva, 2004, p. 4).

Nosso olhar sobre o material de ensino empregado no curso nos possibilita pensar que cada método/
abordagem, em alguma medida, contribuiu para as aulas ministradas e as construcdes de saberes ali
efetivadas. Passamos a apresentar tais contribuicées:

- Do Método Gramaitica e Tradugdo, destaca-se (1) o uso da tradugdo ao portugués de palavras em
espanhol e (2) a énfase “na forma escrita da lingua” (Leffa, 2016, p. 24). Por tratar-se de um curso para
surdos, pouca ou nenhuma atencéo foi dada aos aspectos de prontncia e de entonagédo, que é caracte-
ristica tipica de aulas e materiais na perspectiva do MGT. A imagem a seguir explicita algumas estra-
tégias visuais de tradugdo de palavras do espanhol para o portugués, considerando padrdes e cddigos
nos usos de cores e fontes:
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Imagem 2 - Exemplo de slide que induz a tradugéo de palavras no par portugués/espanhol.

RELEMBRANDO A ULTIMA AULA e
RECORDANDO LA ULTIMA CLASE

01, PODE ME AJUDAR?
MEU NOME E EEUESTOU
PROCURANDO _______

RESTAURANTE - LOJA - HOSPITAL - ESCOLA - SUPERMERCADO - UNIVERSIDADE
RESTAURANTE - TIENDA - HOSPITAL - ESCUELA - SUPERMERCADO - UNIVERSIDAD

Fonte: os autores.

- Do Método Direto, foi revisitada a contextualiza¢do da lingua para as interagdes. Conforme Leffa
(2016, p. 25), no MD, o uso de didlogos situacionais (ex.: “no banco”, “fazendo compras” etc.) sdo o
ponto de partida para exercicios e as atividades. No curso de PLAc para surdos, consideramos princi-
palmente os contextos de ida a policia, para registro de um boletim de ocorréncia, por exemplo, ou a
uma creche ou hospital, entre outras tarefas a partir de situagdes cotidianas possiveis em Boa Vista-RR.

- Do Método para Leitura, evidentemente, foi mobilizado o uso de estratégias e atividades para o
desenvolvimento da habilidade da leitura. Para tanto, no viés do ML:

procurava-se criar o maximo de condigdes que propiciassem a leitura, tanto dentro como fora da
sala de aula. Como o desenvolvimento do vocabulario era considerado essencial, tentava-se expan-
di-lo o mais rapido possivel (Leffa, 2016, p. 27).

Haja vista a importancia da leitura ndo para o “interior” da sala de aula, apenas, mas para o contexto
social do entorno, o material didatico do curso de PLAc para surdos enfatizou o uso das redes sociais.
Sopesando ndo apenas as possibilidades de pratica de leitura mediadas por tecnologias digitais (e.g.
Leffa et al., 2020; Costa; Borsatti; Gabriel, 2021), mas também a popularidade da rede social Instagram
entre os surdos cursistas, foram feitas recomendagdes e atividades de busca e interpretagdo de con-
tetdos vinculados por paginas oficiais de noticias de Boa Vista-RR, como o perfil da prefeitura e da
Folha BV (de jornalismo). Também as paginas oficiais das universidades do estado foram indicadas,
conforme pode ser visto na imagem a seguir:
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Imagem 3 - Dois slides para a pratica social de leitura nas redes sociais.

DICAS DE PAGINAS PARA SE INFORMAR NO INSTRAGRAM

¢. . _tr"g. ﬁo -

FOLHA BV

defende
rrosa por fala

@prefeituraboavista @jesca.aguiar

. SEGUE TAMBEM ASREDES ~ «
' SOCIAIS DAS UNIVERSIDADES
L SIGUE TAMBIEN LAS REDES
SOCIALES DE LAS UNIVERSIDADES

&

Fonte: os autores.

- Da Abordagem Audio Lingual, foram enfatizados alguns axiomas principais® (“ensine a lingua nio
sobre a lingua”; “a lingua é o que os falantes nativos dizem, ndo o que alguém acha que eles deveriam
dizer”; e “as linguas sao diferentes”), enquanto outros foram desconsiderados no que concerne a ora-
lidade. Considerando o publico-alvo do curso (surdos migrantes), bem como as especificidades das
linguas de sinais (esséncia gestual-visual e tendéncia a iconicidade, a modo de ilustragdo), foram feitas
releituras da AAL, sobretudo no que diz respeito ao portugués “real” e seu uso social em Roraima. Fra-
ses como “Tu pode me ajudar?” ou “Tu pode me dizer onde fica?”, com inadequag¢des do ponto de vista
normativo, foram apresentadas sem destaques para questdes de concordancia verbal e de regras de
plural, por seu uso cotidiano. Palavras e expressdes oriundas do contato linguistico entre o portugués
e o espanhol, e eventuais exemplos de translinguagem, também foram expostos nas aulas, com vistas
a abordar o ensino de PLAc “ndo através de explicitagdes ou explicagdes de regras’, mas daquilo que é
“sistematicamente usado pelos falantes da lingua padrao” (Leffa, 2016, p. 31).

6 Registrados por Leffa (1988; 2016).

REVISTA DE ESTUDOS DE CULTURA | S3o Cristovéo (SE) [v. 10 | n. 26| Jul. Dez./2024 | p. 233-252 | https://seer.ufs.br/index php/revec



PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO PARA SURDOS | 245

Também a ideia de que aprender uma lingua demanda um conjunto de habitos condicionados, com
forte influéncia do behaviorismo de Skinner (um dos suportes teéricos centrais da AAL), esteve subja-
cente ao material. Em que pese criticas ao behaviorismo e a repeticdo excessiva e descontextualizada no
ensino de linguas contemporéaneo, autores como Costa, Borsatti e Gabriel (2021) destacam a importan-
cia dos exercicios para a pratica de determinadas estruturas na aprendizagem de uma L2, fundamentais
para o estudante sentir-se seguro e/ou evitar erros desnecessarios na comunicagio, por exemplo. Nas
trés aulas presenciais do curso, sempre ao inicio dos encontros, eram praticadas e repetidas algumas
estruturas tipicas de apresentagdo (em contexto formal ou informal) do surdo em interagdo com algum
brasileiro ouvinte hipotético. Um exemplo desse tipo de exercicio pode ser vislumbrado na imagem 4,
a seguir:

Imagem 4 - Exemplo de exercicio referente as formas de se apresentar no Brasil.

0 QUE DIZER NUMA APRESENTAGAQ?
¢QUE DECIR EN UNA PRESENTACION?

NOME E IDADE. PESD.
(ISIM.CINAO. | | € JSIM. C INAD.

MES EM QUE NASCEV. PROFISSAD.
[ JSIM. ( INAO. [ ISIM. [ INAQ.

NACIONALIDADE. RELIGIAO.
( JSIM. ( JNAD. ( JSIM.  JNAO.

Fonte: os autores.

- Da Abordagem Comunicativa, notamos subjacente aos materiais e as atividades empregadas no curso
a énfase na comunicagéo real e contextualizada do dia a dia e o uso de recursos auténticos. Soma-se
a isto a organizacao dos contetidos previstos na ementa do curso, com base das fun¢des da lingua nas
categorias de van Ek (1976): (1) expressando e descobrindo informagdes factuais (ex.: identificando,
perguntando etc.) (2) expressando e descobrindo atitudes intelectuais (ex.: concordando, negando
etc.), (3) expressando e descobrindo atitudes emocionais (ex.: expressando ou inquirindo sobre prazer,
surpresa, gratiddo etc.), (4) expressando e descobrindo atitudes morais (ex.: pedindo desculpas, expres-
sando aprovagdo etc.), (5) suasdo (ex.: pedir a alguém para fazer alguma coisa), (6) socializagdo (ex.:
cumprimentar, despedir-se etc.) (Leffa, 2016, p. 36).

A imagem a seguir, referente a atividade de preencher um formuldrio real para o cadastro de um filho

ou dependente em uma escola ou creche de Boa Vista-RR, ilustra de forma adequada essa influéncia
da AC nos slides e materiais do curso:
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Imagem 5 - Atividade com um formulario auténtico de Roraima.

PARA MATRICULAR FILHOS OU DEPENDENTES EM
ESCOLA DE RORAIMA

D . g ccebi q
Protocolo de Recebimento de entrega de documentos

PERIODO: M A ] ESPERTIN

Fonte: os autores.

Diante de todo o exposto, avaliamos que o material empregado no curso de PLAc para surdos nio
esta isento de influéncias dos principais métodos e abordagens de ensino de L2 do século XX. E tal
influéncia, de fato, ndo é condendvel: trata-se de uma curadoria de estratégias, atividades e préticas
de ensino e aprendizagem de linguas mobilizadas e adaptadas para um publico especifico (os surdos),
com especificidades e caracteristicas que devem ser contempladas, como a questao da migracdo e o uso
da lingua espanhola.

Cabe enfatizar, no entanto, que o Pds-Método vai além da jung¢ido de contribui¢des advindas de varia-
dos métodos prévios. A Era Pos-Método abarca possibilidades multiplas de o professor de linguas
valer-se do profundo entendimento dos métodos e abordagens de ensino de L2, ndo na perspectiva de
um “ecleticismo desvairado’, que invariavelmente pode transformar-se “numa pedagogia assistemd-
tica, acritica e sem principios’, resumidos a um amontoado de técnicas de varios métodos diferentes
aleatoriamente (Kumaravadivelu, 1994; Silva, 2004). Em lugar disso, na perspectiva do Pés-Método,
podemos pensar no ensino de PLAc de forma critica e contextualiza, conforme tratamos a seguir.

5.2. PLAc no viés do Pos-Método

PLAc, enquanto uma drea ainda recente nos estudos linguisticos brasileiros (Grosso, 2010; Silva, 2023),
pode ser associada a multiplas perspectivas epistemoldgicas e tedrico-metodoldgicas dessa grande
seara transdisciplinar e mesti¢a que é a Linguistica Aplicada (Ribeiro; Coscarelli, 2023). Portanto, nesta
secdo, conforme ja registrado, fazemos nossa opgao tedrica pelo Pés-Método, haja vista suas contribui-
¢des ao ensino de linguas, principalmente no que concerne ao professor e seu papel. Por muito tempo,
ao docente coube um papel de transmissido de férmulas e teorias, bem como reprodugio e aplicagio
destas nas salas de aula. Atualmente, a luz do Poés-Método, almeja-se a formacdo de professores de lin-
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guas critico-reflexivos quanto aos métodos e as abordagens, isto é, docentes mais auto-direcionados e
autodeterminantes (Silva, 2004).

Leffa (2016, p. 40), com base em Kumaravadivelu (1994; 2001), advoga que ha trés aspectos que caracteri-
zam, de modo especial, o pés-método: 1) a busca da autonomia do professor; 2), a aprendizagem baseada
em projetos e tarefas; e 3) a proposta de uma pedagogia critica, nos termos de Giroux (1997).

No que concerne a autonomia do docente, esta estd associada a ideia de que o professor de lingua
deve guiar sua agdo ndo por aquilo que os tedricos defendem, mas pelo que emerge de sua pratica
no contexto em que atua: ninguém conhece sua realidade melhor do que ele, principalmente quando
vista e analisada por sua propria reflexdo e pesquisa (Leffa, 2016). Quanto a esse aspecto, o material
didatico do curso foi pensando ndo s6 com base nas experiéncias prévias dos professores-mediadores,
que incluiam casos de ensino de (1) espanhol para surdos, (2) portugués para surdos, (3) PLAc para
ouvintes, (4) portugués/espanhol em contexto fronteiri¢o e (5) linguas de sinais em contexto frontei-
ri¢o. O curso também foi pensando considerando as demandas e caracteristicas dos alunos assinaladas
no formuldrio de inscri¢do e na literatura da area de PLAc, que ainda nio tratou de forma substancial
de migrantes surdos que almejam aprender portugués.

Sobre a aprendizagem baseada em projetos e tarefas, conforme Leffa (2016, p. 40), esta “torna o aluno
responsavel e agente de sua aprendizagem’, saindo do modelo passivo de “aprender sentado” para
ingressar no paradigma dindmico de “aprender fazendo”, envolvendo-se mais com os colegas, os recur-
sos de aprendizagem e a comunidade, dentro e fora da sala de aula. Sobre isso, cabe destacar que nossa
analise confirma que o material didéatico foi pensado para provocar a interagdo e o trabalho em grupo
entre os aprendizes, promovendo espacos em que surdos brasileiros ensinavam surdos venezuelanos
ou vice-versa, relegando aos professores cursistas o papel de mediadores com interven¢des esporadi-
cas, quando necessario, em um segundo plano.

A aprendizagem baseada em projetos também se da com o uso de textos auténticos e relevantes para o
aluno, com propostas que contemplam recursos da internet e priorizando o trabalho em grupo e o uso
de diferentes midias (Leffa, 2016). Nesse sentido, as atividades de registrar um auténtico boletim de
ocorréncia online ou preencher um formulario de saide real de Boa Vista-RR podem ser considerados
exemplos de tarefas nessa perspectiva educacional.

Finalmente, quanto a proposta de uma pedagogia critica, esta estd historicamente atrelada as discus-
soes que rementem a Escola de Frankfurt; contudo, estd também - e cada vez mais - (re)pensada e res-
significada na perspectiva contemporanea da Linguistica Aplicada criticas e seu prisma indisciplinar
(Moita Lopes, 2006), transgressivo e decolonial. De acordo com Leffa (2016), essa pedagogia critica

tenta alertar o professor e os alunos para o fato de que ndo basta o conhecimento contemplativo
da lingua, vista apenas como o dominio de uma habilidade individual; é também preciso vé-la e
saber usd-la como um instrumento coletivo de mudanga, visando o bem comum e a cidadania. A
lingua é um instrumento de poder na nossa relagdo com o outro; por meio dela podemos ser men-
talmente colonizados e manipulados, mas podemos também, junto com o outro, tentar construir
um mundo melhor, mais fraternal e solidario (Leffa, 2016, p. 41).
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Imagem 6 - Exemplos de tarefas propostas no curso.
FORMULARIO DE SAUDE @ -
FORMULARIO DE SALUD l £l
|

« SANGUE / TIPO SANGUINED:

A+? A-? B+? AB-? 0+ 07 VOCE TEM CARTEIRINHA DE DOADOR DE SANGUE?
« ALERGIA / INTOLERANCIA:

CAMARAQ? AMENDOIM? INTOLERANCIA A LAGTOSE?
+ SUS (SISTEMA UNICO DE SAUDE):

VOCE TEM CARTEIRINHA DO SUS?

FORMULARIO DE POLICIA
FORMULARIO POLICIAL

B.0. / BOLETIM DE OCORRENCIA:
o ASSALTO?
« FURTO?
« PERDA DE DOCUMENTO0?

Fonte: os autores.

No material didatico, conforme pode ser vislumbrado na imagem a seguir (Imagem 7), as reflexdes cri-
ticas tecidas em conjunto com os aprendizes orbitam sobre tematicas como empoderamento, combate
a xenofobia e direitos linguisticos de grupos minoritarizados, tais quais surdos e/ou migrantes.

Imagem 7 — Provocagdes sobre direitos de surdos no Brasil.

POR QUE AVISAR?
¢POR QUE AVISAR?

o ALGUNS LUGARES CONTAM COM A
PRESENCA DO TRADUTOR INTERPRETE
DE LINGUA DE SINAIS.

« NAQUELE LUGAR, ALGUM PROFISSIONAL
PODE SABER LINGUA DE SINAIS.

« NOBRASIL, AINDA QUE LENTAMENTE,
TEM CRESCIDO O PODER POLITICO DOS
SURDOS.

Fonte: os autores.
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Essas discussdes ndo se deram de forma especifica em determinados slides do material, mas conec-
tavam-se as tematicas e tarefas expostas nas imagens anteriores. No caso do formuldrio auténtico de
inscri¢do de criangas em uma escola ou creche do municipio de Boa Vista-RR, foram abordadas ques-
toes de género e migracdo, maternidade e direitos das mulheres surdas, considerando a maioria das
cursistas mulheres/maes, bem como suas filhas. Tais criangas frequentavam e participavam das aulas,

pois as mées ndo tinham com quem deixa-las naquele horario.
6. CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes sobre a “morte do método” e a emergéncia do Pés-Método tém ocupado papel de desta-
que na agenda de pesquisa da Linguistica Aplicada brasileira nas tltimas décadas (Silva, 2004; Abrahao,
2015; Leffa, 2016; 2023). De maneira analoga, almejamos com o presente artigo situar debates referen-
tes a0 Pds-Método no campo de ensino de L2 para surdos e surdos migrantes, pauta que argumenta-
mos ser fundamental para a conformagdo de uma seara de LALS. Tal seara deve ser conformada por
demandas, necessidades e questdes linguisticas das/nas comunidades surdas em seus contextos sociais.
No contexto de Boa Vista-RR, a busca por cursos de portugués por parte de surdos migrantes, sobre-
tudo venezuelanos, ja é uma realidade social incontestavel.

A partir dessa primeira experiéncia de um curso de portugués para surdos, alinhado as perspectivas
tedrico-metodoldgicas de PLAC, foi possivel avancar em debates sobre métodos e abordagens de ensino
de L2 para esse publico que utiliza uma lingua de sinais visual/gestual/visual-espacial (como a Lingua
de Sinais Venezuelana ou a Libras), mas que demanda o uso de portugués para certas préticas sociais.
A analise do material empregado no curso permite confirmar a influéncia de métodos e abordagens
prévias de ensino de L2: o0 Método Gramadtica e Tradugdo, o Método Direto, o Método para a Leitura,
a Abordagem Audiolingual e a Abordagem Comunicativa. Desses métodos e abordagens, destacam-se
no material empregado no curso principalmente (1) a traduc¢do da lingua escrita (espanhol/portugués),
(2) as tarefas comunicativas (em situagdes sociais como andar pela cidade e ir a um hospital) e (3) os
exercicios para aprendizagem de estruturas tipicas do portugués voltadas para interagéo cotidiana.

Nosso objetivo de pesquisa pode ser considerado alcangado, na medida em que foi possivel discutir
o Pés-Método enquanto paradigma vigente no ensino de L2 ndo apenas para ouvintes, mas também
para surdos. Ademais, concluimos salientando que o Pos-Método nio se configura como perspectiva
subjacente ao material somente pelas muitas influéncias de métodos ou abordagens anteriores, o que
configuraria certo “ecleticismo desvairado” de técnicas, procedimentos e perspectivas teérico-meto-
dologias de ensino de linguas. O Pés-Método conforma o material empregado no curso de PLAc para
surdos também em razao da autonomia do professor, da aprendizagem baseada em projetos e da peda-
gogia critica inerente as atividades.
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