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RESUMO

O presente texto aborda as especificidades de um projeto de extensdo universitaria que envolveu
estudantes de graduacdo dos cursos de Histdria e Turismo da Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG), unidade Carangola, e que foi desenvolvido em dois momentos distintos. No
primeiro momento realizou-se uma oficina sobre Memoria, Histdria e Patriménio Historico com
alunos do 9° ano da E. E. Jodo Belo de Oliveira. No segundo momento os alunos visitaram o
Museu de Carangola, assessorados pelas académicas, com o intuito de problematizar a nocéo de
memoria e patrimoénio historico. A observacao simples foi a ferramenta utilizada durante as ac6es
do projeto e os registros se concretizaram por meio de fotografias, filmagens e cadernos de
campo. Observou-se que ao pensar o ensino de histéria a partir das relagdes que os individuos
tém com a historia materializada no acervo do museu abre-se um campo de possibilidades sobre o

sentido de estudar Historia.

Palavras-chave: Educacdo patrimonial, museu, patrimonio, memoria, ensino de Historia.
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ABSTRACT

This paper is about the specifics of a university extension project which involved graduate
students of History courses and Tourism of the University of Minas Gerais (UEMG), Carangola
unit, which was developed at two different times. At first there was a workshop on Memory,
History and Heritage History with 9th graders EE John Belo de Oliveira. In the second stage, the
students visited the Carangola Museum, assisted by academic, in order to discuss the notion of
memory and heritage. Simple observation was a tool used during the project actions and records
were realized through photographs, films and field notes. It was observed that in thinking the
teaching of history from the relationships that individuals have with the history embodied in the

museum's collection opens up a field of possibilities on the meaning of studying history.
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As cidades sdo espacgos dotados de significacdes e memoria. Guardam objetos que remetem a
algum fato ocorrido, mesmo que caia no esquecimento de uns ou no silenciamento de outros. Os
espacos das cidades representam lugares de memoria em suas multiplas manifestacoes, seja pela
dimensdo de monumentalidade, seja pela memoria de um tempo que se foi. Compdem o
patrimonio material e imaterial de um povo (NORA, 1981). Material com relagdo aos tragos
visiveis nos espacos edificados: prédios, ruas, avenidas e pracas. Espacos de reconstrugdes, de
paisagens urbanas, sociais e culturais. No sentido da imaterialidade, as cidades apresentam como
patrimoénio seus mitos, suas lendas, seus sons, suas crencas, e por isso, representam locais com
potencialidades para o trabalho de formacdo da consciéncia histérica.

As vivéncias em espacos das cidades, como 0s museus, revelam ndo apenas a diversidade cultural
de seu povo, mas também a diversidade temporal. Ramos (2004) afirma que 0 museu deve ser 0
local onde todos nos refletimos sobre o patriménio cultural do qual fazemos parte e pelo qual
somos responsaveis. Assim, inspira reflexdes sobre o passado, o presente e a condi¢do de ser no

mundo.

Na pesquisa em questdo o foco é a acdo educativa em museus voltada para o publico escolar. O
trabalho de extensdo possibilitou aos graduandos e aos jovens estudantes do ensino fundamental a
insercdo no processo de resgate cultural e patrimonial. O viés interdisciplinar do projeto
demonstra a indissociabilidade entre Pesquisa, Ensino e Extensdo, uma vez que permitiu aos
discentes da UEMG desenvolver habilidades tedricas no contato direto com campos nos quais
poderdo atuar profissionalmente, como a escola e o museu, e produzindo ciéncia ao compartilhar

os resultados da pesquisa em periddicos.

EDUCACAO PATRIMONIAL

A educacdo em museus visa a preservacdo do patriménio cultural e natural, através da
participacdo critica de toda a populacdo. Neste sentido considerou-se a Educacdo Patrimonial
como metodologia de agdo educativa tendo em vista que alguns museus brasileiros vém
utilizando-a ha décadas (ALMEIDA, 1997).

O Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) concebe educagdo patrimonial

como todos os processos educativos que primem pela construcao coletiva do conhecimento, pela
5
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dialogicidade entre os agentes sociais e pela participacéo efetiva das comunidades detentoras das

referéncias culturais onde convivem nogdes de patriménio cultural diversa’.

Grunberg (1995) define Educacdo Patrimonial como ensino centrado nos bens culturais, com
metodologia que toma estes bens como ponto de partida para desenvolver a tarefa pedagdgica.
Dentro dessa perspectiva 0 museu é colocado como parte da vida comunitaria e local onde se
preserva a memoria (ALENCAR, 1987).

Segundo Almeida (1997) a proposta de Educacdo Patrimonial prevé a percepc¢do/observacéo,
motivacdo, memdria e emocdo, processo desenvolvido em trés etapas: identificacdo do bem
cultural (observagdo e analise); registro do bem cultural (atividades de registro da identificacdo) e
valorizagéo e resgate (interpretacdo e comunicacdo do observado e registrado).

De maneira a contemplar as trés etapas propostas pela metodologia da Educacédo Patrimonial, o
projeto de Extensdo “A universidade, a cidade e nds: memdria e patrimbnio nos caminhos de
investigacdo” buscou, primeiramente, discutir com os alunos os conceitos de memoria e
patrimonio. Esse momento de discussé@o e aproximagdo com a teoria ocorreu durante a realizacao
da oficina e teve como objetivo preparar os estudantes para a observacdo e analise dos bens

culturais encontrados no museu.

Na ocasido da visita os discentes puderam de fato realizar as observagdes e ter contato com 0s
objetos expostos. Foi 0 momento onde fizeram apontamentos e estimularam a imaginacdo. Nesta
etapa a memoria é fundamental, pois registra a experiéncia vivida e estabelece lacos do que foi
vivenciado com o lugar visitado. Além disso, causa emoc¢do e possibilita o envolvimento do

educando ao criar vinculos afetivos ao processo de ensino-aprendizagem.

A educacdo patrimonial pode exercer papel decisivo no processo de afirmacdo de identidades e
para que, como afirma Freire (2011), as pessoas se assumam como seres sociais e histdricos,

como seres pensantes, transformadores, realizadores de sonhos.

Dentro da concepgdo freireana de compreender a cultura como mediagéo, ou seja, como forma

de contribuir para a conscientizacdo dos homens sobre seu papel de sujeito, se cria uma educacéo

' IPHAN -(Disponivel em http://portal.iphan.gov.br/portal/montarPaginaSecao.do?id=15481&retorno=paginalphan
Acesso em: 14 dez. 2014)
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libertadora. Nesse sentido, a educacgédo patrimonial possibilita a constru¢do de uma nova relacéo

entre a populacédo e seu patrimonio cultural.

H& que se levar em conta que, segundo pressupostos de uma educacdo emancipatoria, 0
questionamento sobre os diversos tipos de patriménios existentes, sobretudo no Brasil, € tarefa da
Educacdo Patrimonial. Portanto, é fundamental considerar o patriménio no contexto dos
processos sociais em que foram produzidos superando a visdo acritica dos mesmos, ou seja,

evitar fetichizar® (Scifoni, 2012) o patriménio.

MUSEU E ESCOLA: ESPACOS DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Os museus, grandes ou pequenos, constituem importantes espagos de
aprendizagem, contribuindo significativamente para o conhecimento, o
respeito e a valorizagdo do patriménio socio historico e cultural dos
povos.

Selva Guimaraes

O ensino de Historia além do ambiente escolar tem sido discutido enquanto alternativa para
expandir o processo de ensino-aprendizagem. Ao ultrapassar 0os muros da escola os alunos
conhecem outros espacos e podem refletir sobre seu cotidiano. Assim entendem que a historia
também se faz fora da sala de aula e que as pracas, monumentos, construcdes e museus contam

sobre o lugar onde vivem.

Ao visitar um museu histdrico os alunos percebem como a histéria se materializa nos objetos e
preservam a memoria de um povo. A experiéncia com os objetos e 0 acervo do museu desperta a

curiosidade e a vontade de saber dentre os estudantes.

A relagéo escola-museu encontra-se em processo de transformacdo (SIMAN, 2003). Segundo a

autora:

2 Fetichizar o patriménio, segundo Scifoni (2012) significa vé-lo como coisa em si mesmo, auténoma e independente
dos processos que constituiram. A fetichizagdo serve assim, aos propositos de ocultar os sujeitos do trabalho e
também as relagdes conflituosas e de dominacgdo que envolve a sua produgéo, tornando-o um objeto aparentemente
neutro.
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No atual momento, podemos dizer que tanto a cultura escolar, quanto a cultura
museoldgica encontram-se em processo de transformacdo. Novas préticas
baseadas em novas concepgdes do que seja 0 ato de ensinar e aprender e 0 ato
de preservar e comunicar vem contribuindo para a redefinicdo do papel de
ambas as instituicdes (SIMAN, 2003, p. 190).

As atividades do projeto de extensdo buscaram promover o contato com o patriménio local no
sentido de fazer com que a educacdo de historia despertasse nos alunos o reconhecimento de si no
mundo. O contato com o0 acervo e a experiéncia de aprendizagem no Museu possibilita o

desenvolvimento do pensamento histdrico dos educandos.

Ramos (2004) afirma que o museu deve ser um espaco onde todos nds refletimos sobre o
patriménio cultural do qual fazemos parte e pelo qual somos responsaveis. Assim, inspira
reflexdes acerca do passado, do presente e da condicdo de ser no mundo. Nesse sentido, a
visitacao objetivou trazer aos estudantes o contato com a historia do lugar onde vivem. Ademais,
buscou-se também demonstrar que a cidade, assim como considera Gadotti (2006) € espaco de

cultura onde numa troca de saberes e competéncias a escola, a cidade e seus espagos se educam.

Dessa forma, ao provocar nos alunos a curiosidade pela cidade e seus espagos cria-se o0 despertar
para a relacdo entre escola e cidade. Nesse processo, 0s educandos percebem nos espagos urbanos
— pracas, calcadas, ruas — e nos centros de difusdo culturais — museus, teatros — territorios

educativos. Ampliam, entéo, a experiéncia formativa vivenciada dentro do &mbito escolar.

A EXTENSAO UNIVERSITARIA E O ENSINO DE HISTORIA

O conhecimento nédo se estende do que se julga sabedor até aqueles que
se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relagbes homem-
mundo, relacbes de transformacdo, e se aperfeicoa na problematizacio
critica destas relagdes.

Paulo Freire

Historicamente a extensdo no Brasil viveu basicamente quatro momentos. Perpassou pelo
momento de transmissdo vertical do conhecimento; a acdo voluntaria sécio-comunitaria (o

voluntarismo); a acdo sécio-comunitaria institucional e o académico institucional.
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Segundo Freire (2006), a extensdo praticada de forma vertical desconhece a cultura e o saber
popular e se apresenta como detentora de um saber absoluto. Para ele esse modelo de extensao,

ao desconhecer a cultura da populacdo a quem se destina, torna-se antidialogico e manipulador.

O modelo de acdo voluntaria sécio comunitaria (o voluntarismo) da a extensdo a natureza
meramente politico/ideoldgica, mas representa também o inicio de uma tomada de consciéncia da
necessidade de mudancas na forma de atuagdo das Universidades, em sua relagdo com a
sociedade. Contudo Freire considera que este modelo representa avancos quando passa a

considerar a cultura e o saber local.

Freire avalia que a extensdo enquanto acdo sdcio comunitéria institucional representa
normatizac&o, pois ha a institucionalizacéo da extensdo centrada na forma de oferta de cursos e a
difusdo do conhecimento. Assim, estabelece-se uma via de “mao tnica” de uma Universidade
gue sabe para uma comunidade que ndo sabe. Esta extensdo € tomada por um carater redentor,

messianico como disserta Freire.

A partir dos anos 80 surge 0 momento da extensdo chamado de académico institucional quando
as ideias e praticas de Paulo Freire passam a fundamentar os conceitos e praticas da Extenséo
Universitaria no Brasil. Dessa maneira, a atuacdo extensionista passa a ser vista como um
processo educativo estabelecendo uma via de méao dupla entre universidade e comunidade na qual

Ensino e Pesquisa se articula de forma indissociavel.

Seguindo essa concepc¢éo a atividade extensionista permite uma troca de saberes entre o popular e
0 académico de forma democréatica e integrando a realidade social da comunidade. Com as
atividades do projeto de extensdo desenvolvido na UEMG néo foi diferente: a relacdo entre a
universidade e a comunidade na qual estd inserida concede uma dinamica dialética na qual os
estudantes dos cursos de graduacdo reconhecem o conhecimento dos estudantes do ensino

fundamental, tais saberes sdo apropriados e um novo saber é construido.

Durante a elaboracdo do projeto pensou-se em aliar a¢fes extensionistas & praticas voltadas para
0 ensino de Historia. O objetivo principal era possibilitar aos alunos o contato com documentos,
monumentos e vestigios, extrapolando as discussdes tedricas realizadas em sala de aula. Essas
acoes envolviam e incluiriam tanto os discentes da graduacdo quanto os alunos do Ensino
Fundamental, tendo em vista que uma das principais fungdes do trabalho de extensdo é

proporcionar a construcdo desse conhecimento coletivo.
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Diferentes atores sociais foram envolvidos na implementagéo da oficina e na visitagdo ao museu:
poder publico (na disponibilizacdo do transporte dos alunos da escola para 0 museu); supervisor
escolar (adequando a data da oficina ao planejamento pedagdgico da escola) e gestor escolar
(responsavel pela autorizacdo da realizacdo da oficina bem como pela saida dos estudantes do
recinto da instituicdo para o museu). Dessa maneira, o trabalho realizado no projeto provocou o
protagonismo de todos, seguindo o que Gadotti (2006) disserta como pressuposto para que uma

cidade seja considerada educadora. Nesse sentido o autor afirma ainda que:

a comunidade educadora reconguista a escola no novo espaco cultural da
cidade, integrando-a a esse espaco, considerando suas ruas e pragas, arvores,
bibliotecas, seus passaros, cinemas, bens e servi¢os, bares e restaurantes,
teatros, suas igrejas, empresas e lojas... enfim, toda a vida que pulsa na cidade.
A escola deixa de ser um lugar abstrato para inserir-se definitivamente na vida
da cidade e ganhar, com isso, nova vida. Ela se transforma num novo territorio
de construgéo da cidadania (GADOTTI, 2006, p. 135).

O ensino de Historia ganha muito quando extrapola os muros da escola e agrega ao livro didatico
a cultura material contida nos museus. Ele representa o importante papel de preservar, mesmo
que sejam instituicdes pequenas, constituindo acervos de determinados grupos ou campos de
saber. S0 espacos de aprendizagem que contribuem significativamente para a construcdo do

conhecimento, o respeito e a valorizagdo do patriménio socio-histérico e cultural dos povos.
O Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM) destaca que:

0 universo da cultura, o museu assume func¢Bes as mais diversas e envolventes.
Uma vontade de memdria seduz as pessoas e as conduz a procura de registros
antigos e novos, levando-as ao campo dos museus, no qual as portas se abrem
sempre mais. A museologia é hoje compartilhada como uma pratica a servigo
da vida. O museu € o lugar em que sensacOes, ideias e imagens de pronto
irradiadas por objetos e referenciais ali reunidos iluminam valores essenciais
para o ser humano. Espaco fascinante onde se descobre e se aprende, nele se
amplia o conhecimento e se aprofunda a consciéncia da identidade, da
solidariedade e da partilha. (Disponivel em http://www.museus.gov.br/os-
museus/. Acesso em: 10 fev. 2015).

Assim, 0 museu é visto como um palco de descobertas, campo de pesquisas, provocador de
percepcOes e interpretagdes do que foi vivido promovendo releituras do tempo presente. Um dos

intuitos do projeto foi o de provocar nos alunos a desconstrucéo da ideia de que o0 museu preserva
10
Ponta de Lanca, Séo Cristovao, v.8, n. 14, abr.- out. 2014.


http://www.museus.gov.br/os-museus/
http://www.museus.gov.br/os-museus/

aquilo que é morto, estatico, passando de uma histéria mumificada para a uma historia
multiplicada. (PEREIRA & SIMAN, 2009).

Outro viés pelo qual o projeto se preocupou foi o de evitar que o museu fosse compreendido
pelos estudantes como lugar exclusivamente turistico ou de lazer, como qualquer outro dessa
natureza. Problematizou-se que uma visita a um museu acompanhada ou ndo de um professor de
Historia, € um ato reflexivo, compreendendo como aquele local contribui para a memaoria e como

se comunica com as geracdes que vem e que Vao.

O projeto foi pioneiro, na unidade Carangola, ao atuar de forma interdisciplinar nos cursos de
Histéria e Turismo. Tendo em vista esse cdmbio entre as duas formagbes procurou-se
conscientizar os graduandos de que, tanto os profissionais da Histéria como os do Turismo
assumam o desafio do pensamento critico e da sensibilidade para lidar com os espagos de

memoria e tudo 0 que representam para a sociedade.

Observou-se na préatica a via de mao dupla da extensdo tendo em vista que o conhecimento
desenvolvido academicamente no espaco da universidade pode ser compartilhado com o0s
estudantes da rede publica estadual. Essa vivéncia gerou trocas de saberes entre eles e,
especificamente aos graduandos, permitiu que vislumbrassem e vivenciassem seus possiveis

campos de atuacgéo profissional: a escola e 0 museu.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A ciéncia se fundamenta na dialdgica entre imaginacao e verificacdo, empirismo e realismo.

Edgar Morin

Segundo Grunberg (1995) a aplicacdo da metodologia de Educacgao Patrimonial pode ser feita em
qualquer espaco social e com qualquer faixa etaria. No projeto em questdo o publico alvo foi um
grupo de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Jodo Belo de Oliveira,
de Carangola/MG. O grupo era formado por 18 alunos na faixa etaria entre 14 e 16 anos.

11
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Durante a oficina a pesquisa pautou-se pela técnica da observacdo direta. Segundo Marconi e
Lakatos (2011), a técnica da observacdo ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar fatos ou fenbmenos que se deseja estudar. Dessa maneira, durante os encontros -
oficina e visitacdo - foram realizados registros de observaces em cadernos de campo bem como

em fotografias e filmagens.

ApOs os encontros, a equipe do projeto se reuniu para analisar os apontamentos feitos. Ha
registros de didlogos ocorridos durante a oficina de preparacdo para a visita educativa ao museu,

durante o deslocamento da escola ao museu e, também, no momento da visitacao.

RESULTADOS

Enquanto educadora, a Cidade é também educanda.

Paulo Freire

O projeto foi desenvolvido em dois momentos: 1) uma oficina que precedia a visitagdo ao museu
na qual foram levantadas discussdes sobre os conceitos de patrimdnio e memdria. Nesta etapa 0s
alunos foram preparados a fim de que a visita fosse bem aproveitada. 2) Neste momento foi
realizada a visitacdo ao Museu, com prévio agendamento tanto nessa instituicdo quanto na escola,

respeitando o planejamento pedagdgico da mesma.

A oficina

A turma que participou do projeto era formada por 18 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
de uma escola da rede publica estadual de Minas Gerais. A oficina foi organizada pela professora
coordenadora do projeto de Extensdo em conjunto com duas alunas voluntarias dos cursos de

Historia e Turismo.

12
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Os alunos receberam a equipe do projeto com muita apreensao tendo em vista que representavam
outsiders® para eles, pois tanto a professora quanto as graduandas eram desconhecidas e estavam

apresentando uma proposta de trabalho que os alunos ainda nao haviam vivenciado.

O contato inicial denotou certa timidez por parte da turma. Apds uma dindmica de abertura os
alunos se mostraram mais descontraidos. Um das propostas da oficina foi divulgar um video
produzido por estudantes do interior de Sdo Paulo, também alunos de escola pablica e da mesma
faixa etaria que a turma envolvida no projeto. Nesse video os estudantes apresentaram o que
entendiam sobre memoria e patrimdnio e mostravam registros feitos por meio de fotografias de
familiares e amigos. Depois da exibicdo do video iniciou-se um debate sobre os conceitos de
memdria, patrimoénio e educagdo patrimonial. Outro momento da oficina foi o da elaboracéo de
cartazes ilustrativos nos quais os alunos ilustravam o que compreenderam sobre memdria e
patriménio. Observou-se que a maioria dos alunos registrou aspectos pessoais como viagens,

primeiro beijo, brincadeiras da infancia e familia.

Embora a oficina tenha sido elaborada com o objetivo de trabalhar a educagdo patrimonial do
lugar onde vivem foram marcantes os registros de memdrias pessoais dos alunos. Talvez tais
registros tenham sido influenciados pelo video que assistiram no qual os estudantes apresentaram

realidades muito proximas a da turma envolvida na oficina.

No momento das apresentacdes dos cartazes, um dos apontamentos que mais chamou atencdo da
equipe do Projeto foi de um aluno que registrou sua familia utilizando um recorte de revista. Ao
apresentar seu cartaz e ser indagado sobre o que estava representado o aluno respondeu: “Minha

familia é meu patriménio, Dona! .

Tal fato denota como a vivéncia pessoal fica registrada na memoria destes alunos e como a
historia de vida é relevante para a formacdo deles enquanto individuo. Mattozi (1998) considera
que os jovens assimilam as representacGes da realidade que adquirem na familia e na sociedade e

gue ambas sdo suportes para o desenvolvimento do pensamento histérico.

Todavia a oficina ndo identificou registro relacionado a cultura material e imaterial do lugar por

parte dos estudantes. Em nenhum momento, apesar da equipe ter estimulado esse debate, os

3 Expressdo utilizada por ELIAS & SCOTSON (2000) para discutir normas de socializacdo e relagdes de poder numa
pequena comunidade da Inglaterra. Designa aqueles que sdo recém-chegados ou que ndo pertencem ao grupo.
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alunos mencionaram alguma prética cultural ou alguma representacdo folclorica tampouco
registraram como patriménio algum bem material do lugar, como monumentos ou construgdes.
Essa auséncia levou a equipe do estudo a elaborar uma proposta de continuidade do projeto com

0 objetivo de trabalhar questdes voltadas para a cultura material e imaterial do lugar.

Ao finalizar a oficina os alunos questionaram quando seria a visita a0 museu e sinalizaram
entusiasmo com o fato de sair da escola. Os membros do projeto frisaram que a visitacao,
proxima etapa de acdo do trabalho, seria uma aula de Historia diferente, na qual os alunos iriam
conhecer de perto a historia do lugar onde residem por meio de documentos, objetos de uso

cotidiano, fotografias e monumentos.

Extrapolar o ambiente escolar € um grande desafio aos professores e equipe pedagdgica, pois
requer planejamento e responsabilidade. Ultrapassar os muros da escola significa aproximar os

alunos a realidade e (re) conhecer além do que esta nos livros didaticos.

Da sala de aula para o museu

Durante a organizacdo para a saida da escola percebeu-se o alvoroco e a expectativa pela
visitacdo. No deslocamento dos alunos da escola para 0 museu, apesar de ter sido um trecho de
curta distancia, pode-se observar as apreensdes dos alunos: “/...] serd que vamos ver uma mumia
la? [risos e gritos] . Percebe-se nessa fala como os alunos associam o museu a algo que esta

morto e até mesmo, como estdo distantes da realidade do lugar onde vivem.

Na chegada ao Museu, um dos alunos disse: “ah, aqui que é o Museu?! Ja cansei de passar por
aqui e nem sabia que isso aqui que era museu! [risos]”. A fala do aluno demonstra o
desconhecimento de espacos de memdria nas cidades e como a educagéo patrimonial carece de
trabalhos e pesquisas. No entanto, alguns alunos fizeram questdo de dizer que ja haviam visitado
a0 museu: “eu ja estive aqui quando estudava no 6° ano, dona!”. “Eu também!”, disse uma

aluna. Mesmo assim, a maioria dos alunos ainda ndo conhecia 0 museu.

Durante a visitacdo os alunos estiveram atentos as explicacOes dadas pela guia do museu. Essa
etapa do projeto possibilitou, ainda, aprendizado para as graduandas de Histdria e Turismo.
Viveram a experiéncia de acompanhar os alunos numa atividade extraclasse bem como organizar
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uma visitagdo guiada a um espaco que além de ser turistico € um local de problematizacdo, de
preservacao e, também, de construcéo histérica.

Nos percursos entre a escola e 0 museu e do museu de volta a escola notou-se que os alunos da
E.E. Jodo Belo de Oliveira absorveram as no¢des de patrimoénio levantadas quando das oficinas.
Foram comuns as frases de que “€ importante preservar nossa histéria” e que “era legal sair da

escola e ver o que os livros trazem”.

Observou-se que a visitacdo representou para os alunos do 9° ano um momento de aprendizado
sobre Carangola. Possibilitou que ressignificassem suas no¢oes sobre as relacdes com a cidade,
despertando olhares e fazeres desconhecidos ou até mesmo, relegados. O contato dos alunos com
0 acervo do museu reforca o que Halbawachs (1990) afirma no tocante aos quadros sociais que
configuram a construcdo de memdrias e/ou de esquecimentos: criam circunstancias de

pertencimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho problematizou as a¢es do projeto de Extensdo desenvolvido pela UEMG, unidade
Carangola, intitulado “A universidade, a escola e 0 museu: memdria e patriménio nos caminhos
de investigagdo”. Buscou-se demonstrar como a triade Ensino-Pesquisa-Extensdo pode
representar ganhos para a comunidade. Neste caso em especial, a equipe integrante do projeto
teve como enfoque a extensdo dos estudos desenvolvidos na academia para a comunidade,

especificamente inserindo alunos da rede publica estadual nesta dinamica.

Pensar o mundo fora da sala de aula é um dos pressupostos do ensino de Histéria. Demonstrar ao
aluno que a historia também se faz fora dos muros da escola e que o passado se faz presente nos
monumentos, nas festas civicas, nas fotografias e nos objetos que compdem o acervo dos museus
pode se tornar um grande laboratério de estudo e aprendizagem em historia. Despertando essa
percepcao, os alunos podem desenvolver capacidades e habilidades para questionar aos homens
de outros tempos sobre como viviam e compreender que os homens do passado tambem fazem

parte da sua historia.
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Para as graduandas a elaboracéo das atividades da oficina possibilitou o contato com a realidade
da sala de aula em uma escola publica bem com o patriménio material. Ademais, organizar uma
visita guiada a um museu significou uma oportunidade de vislumbrar campos de trabalho, no
caso da aluna do curso de Turismo, e o desenvolvimento de metodologias de trabalho, no caso da
aluna do curso de Historia. Tais fatos indicam uma das potencialidades do projeto ao unir
estudantes de Histdria e Turismo. Os dois cursos desenvolvem olhares diferentes para a visitagdo
a museus e a elaboracéo de atividades em conjunto possibilita ir além do olhar apenas turistico da
visitacdo ao museu. A principal discussao levantada junto as alunas dos cursos de graduacéo foi a
de buscar evitar que o museu se transforme apenas em um espaco turistico. A visitagdo a um
museu vai além: é um ato de reflex@o e analise sobre o que € aquele espaco, o conhecimento de
diferentes culturas materiais, suas atividades, seus valores e suas relacdes com as pessoas. E um
local de pensamento critico, de indagacdes, de problematizacdo de discursos e documentos.
Nesse sentido, as graduandas puderam colocar em pratica os conhecimentos adquiridos na
universidade e vivenciaram de fato o que é fazer extensdo e como incluir a comunidade no

processo de construcdo do conhecimento.
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