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Resumo

O trabalho apresenta possibilidades de dialogo entre os estudos das relacfes de género e étnico-
raciais para pensar a escola e os discursos curriculares, na perspectiva da educacéo antirracista
no ensino de Histdria. Partimos do arcabouco tedrico de intelectuais como Tomaz da Silva
(1999), Maria da Silva (2001), Kabengele Munanga (2004) e Guacira Louro (2013), por
entendermos o curriculo enquanto um documento atravessado por discursos e
intencionalidades, que constroem no¢des de humanidades. Nesse sentido, a intencionalidade é
refletir sobre as/os sujeitas/sujeitos histdricas/histéricos que estamos movimentando em nossas
aulas, ao pensar os processos de identificacdo e a valorizacao das possibilidades de existir.

Palavras-chave: Curriculo; Género e Raca; Ensino de Histéria.

FIGHTING FOR A GENDER AND ETHNIC-RACIAL EDUCATION:
POSSIBLE INTERSECTIONS TO THINK ABOUT CURRICULAR
DISCOURSES IN HISTORY TEACHING

Abstract

This work presents possibilities of dialogues between studies of gender and ethnic-racial
relations to understand the school in a perspective of antiracist History teaching. We start our

study with the theoretical outline of intellectuals like Tomaz da Silva (1999), Maria da Silva
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(2001), Kabengele Munanga (2004) e Guacira Louro (2013), thus we can understand the
curriculum as a document per passed by speeches and intentions that build notions of humanity.
Therefore, the intention is to reflect about the historical figure that we discuss in our classes, to
build the process of identification and the value of possibilities in existing.

Keyword: Curriculum; Gender and Race; History Teaching.

Introducéo

Para questionar o sujeito universal, homem, branco, ocidental, heterossexual e de classe
média/alta, precisamos contestar nossas compreensdes de cultura, ciéncia e arte, bem como
nossas ideias de escola, educacdo e humanidade. Refletir acerca desse sujeito aciona entender
a branquitude como um fenémeno da racializagdo. Essa nogéo, junto com 0s contextos que a
legitimaram ao longo da historia, ainda atinge nossos curriculos, encontrando na escola um
espaco que, durante muito tempo, vem sendo estruturado prioritariamente a partir disso. Essa
legitimacdo perdura na naturalizacdo das relagbes étnico-raciais, nas concepcbes de
feminilidade/masculinidade e na heteronormatividade, constituindo-se como idearios e praticas

que atravessam nossa formacao escolar.

Assim, este trabalho tem por objetivo proporcionar, a partir do estado da arte, a/ao leitora/leitor
professora-pesquisadora/professor-pesquisador, um dialogo com autoras/autores que pensam
as tematica das relacdes de género e das relagcdes étnico-raciais, para refletir sobre a importancia
de analisar os cruzamentos pelos quais o curriculo é constituido, que atravessam a sua
elaboragéo, utilizados como ferramentas de construgdo de humanidades e silenciamento dos
corpos em nossas narrativas histdricas. O intento é refletir, também, até onde as representactes
sociais do ser mulher ou do ser homem incorporam um padrdo dominante das construcdes de

raca.

O curriculo como documento discursivo: as teorias feministas

Os discursos que abrangem as relacGes de género e a pedagogia feminista permitem questionar
um curriculo que é perpassado por construc@es de sexo bioldgico e de género. Juntamente a
iss0 € necessario realizar discussdes étnicas e raciais para pensar um curriculo que é racializado,
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e estabelece hierarquizacges de inferiorizacdo de outras identidades que destoam de uma ideia
eurocentrada. Tais aspectos interessam-nos porque argumentam sobre a impossibilidade de uma
neutralidade, pois estariam perpassadas por relagdes de poder. Dessa forma, entendemos que

essas vertentes de pensamento sdo complementares, portanto, interseccionam-se.

Para compor nossa discussdo, € necessario pensar de que forma os contelddos e o0s
conhecimentos estdo inseridos no curriculo. Buscamos, entdo, tracar uma construcdo dos
discursos no que se refere as discussdes de género e étnico-raciais. O estudioso Tomaz da Silva
(1999), ao nos auxiliar nesse percurso, aponta que seria mais interessante falar em discursos
sobre o curriculo do que em teorias, por entender que a existéncia de um objeto de interesse é
inseparavel da narrativa linguistica que o descreve. Portanto, o discurso constroi seu préprio
objeto. Segundo suas analises acerca dos diferentes momentos e teorias construidas para
apreendé-lo, o curriculo ndo teria, assim, um significado fechado, como se fosse um objeto
essencial. O curriculo o ¢ dependendo da forma como ¢ definido pelos autores, pois “uma
definicdo nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo €.” (Silva, 1999, p.
14). Mais interessante do que buscar uma teoria Unica sobre curriculo, seria perguntar sobre o
que os discursos acerca de curriculo buscam responder, ou seja, quais as questdes que 0s

atravessam.

O autor, ao questionar “o que eles ou elas devem saber? Qual conhecimento ou saber ¢
considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser considerado parte do curriculo.”
(Silva, 1999, p. 15), demostra que essas perguntas revelam que as teorias do curriculo
desenvolvem critérios para elaborar uma selecdo, que justifiguem o discurso elaborado sobre o
objeto. Assim, a construcdo do curriculo é sempre uma sele¢do, que tem como resultado
selecdes dentro de um arcabougo mais amplo de saberes e conhecimentos. Neste movimento de
selecionar, as teorias irdo também criar justificativas sobre porque aquele conhecimento, ou ndo
0 outro, deve ser priorizado. Argumenta que a pergunta “o qué?” deve ser pensada junto a outra
importante pergunta, que ¢ “o que eles ou elas devem se tornar?”, afinal, o curriculo busca
modificar as pessoas que o vao seguir. As construcdes de humanidades perpassam os discursos

acerca do curriculo.

A pergunta sobre que tipo de ser humano é o desejavel para o tipo de sociedade que se deseja
alcangar, € o que iré selecionar o tipo de conhecimento que constituira o curriculo, o0 modelo de

humanidade construido estara diretamente relacionado ao tipo de curriculo que sera
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considerado. Nesse ponto, a construgdo de identidade precisa ser pensada nas anélises acerca

o

do curriculo, pois, em muitos momentos, quando falamos em curriculos, nossos debates caem
apenas no campo da sele¢cdo de conhecimentos, esquecendo que “o conhecimento que constitui
o curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade” (Silva, 1999, p. 15). O
curriculo deve ser pensado para além da questdo do conhecimento, pois também é uma questdo

de construcdo de identidade (Gomes, 2005).

Nas teorias desenvolvidas por pensadoras que seguem um vies feminista acerca das construgdes
curriculares, que Tomaz da Silva (1999) aponta enquanto teorias pos-criticas, por trazerem
analises que vao além do econOmico, para questionar um curriculo que ¢ perpassado por
construgdes normativas de sexo biologico e de género, podemos identificar discussdes
preocupadas em debater o acesso a educacdo, pois quando se fala em educacdo feminina, é
perceptivel observar que o nivel e as oportunidades de educacdo oferecidas as mulheres eram
inferiores ao que era oferecido aos homens. Como exemplo dessa diferenciacdo de acesso,
temos a figura de Nisia Floresta (1810-1885) que fundou, em 1838, como estratégia de luta por
educacdo, a primeira escola para mulheres no Rio de Janeiro, que durante dezessete anos
ensinou uma educacao que contemplava também matérias que eram excluidas do curriculo

social educativo feminino, como histéria e linguas (Silva, 2019).

Mesmo para 0s paises que se alinhavam ao norte global, a diferenga era sentida na grade
curricular, a qual era dividida tendo como base as concepg¢des de género, ainda no século XX.
Para os homens, havia um curriculo com disciplinas atribuidas a ideia de masculinidade natural,
que os auxiliariam a exercer profissdes consideradas proprias ao seu sexo, enquanto as
disciplinas destinadas as mulheres obedeciam a um principio naturalizado de feminilidade fragil
e docil, sendo voltadas para os cuidados domésticos. Com a movimentacdo dos debates, a
preocupacdo passara também & transformacdo das instituices, para que nelas esses grupos
tivessem seus interesses de ensino garantidos. A preocupagao ndo estava apenas no acesso, mas

nas mudancas do conhecimento oferecido:

Os arranjos sociais e as formas de conhecimento existentes sdo aparentemente apenas
humanos: eles refletem a historia e a experiéncia do ser humano em geral, sem
distingdo de género. O que a anélise feminista vai questionar é precisamente essa
aparente neutralidade — em termos de género — do mundo social. A sociedade esta
feita de acordo com as caracteristicas do género dominante, isto é, 0 masculino (Silva,
1999, p. 93).
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A perspectiva feminista traz para a anélise uma reviravolta epistemolégica. A epistemologia
mostra-se, entdo, ndo neutra. Esse ponto de analise desloca o olhar para outras perspectivas nos
estudos acerca do curriculo, demostrando que sua construgdo, predominantemente masculina,
representa um modo de ver o mundo. Se masculinidade € poder, as discussGes buscavam pensar
também como se configurou a relagdo com o curriculo, para a reproducdo dessa masculinidade
que, por sua vez, reproduz também no curriculo as violéncias de género. Ao concordamos que
género é utilizado enquanto ferramenta conceitual, politica e pedagdgica, que perpassa 0S
curriculos e a formacdo escolar, refletimos, também, acerca da necessidade de entender os
curriculos enquanto construgdes discursivas, que intercalam o movimento das ciéncias e 0s
interesses governamentais, que tém na escola um dispositivo ideoldgico de estruturacdo da
sociedade, influenciando diretamente na compreensao histdrica sobre o ser feminino e o ser
masculino (Meyer, 2013; Zarbato, 2015).

Guacira Louro argumenta que a escola e o curriculo estabelecem as posi¢es que definem o
sujeito no interior da cultura, “ao conceito de centro vincula-se, frequentemente, nogdes de
universalidade, de unidade ¢ de estabilidade” (Louro, 2013, p. 46). Ja quanto a ideia de margem,
admite que “os sujeitos e as praticas culturais que ndo ocupam este lugar recebem as marcas da
particularidade, da diversidade e da instabilidade” (Louro, 2013, p. 46), 0 que a autora chama
de excéntrico. Desta forma, o centro é colocado como uma identidade s6lida ou permanente, o
que também precisa ser questionado. Nas escolas, as narrativas historicas, na maior parte dos
contextos, assumem primeiramente a identidade branca, masculina e heterossexual como
central, como uma referéncia sélida e, s6 a partir dela, exploram outras identidades, concebidas
como exceéntricas, sujeitas/sujeitos as margens. O lugar central é estabelecido para um tipo
especifico de sujeito, sendo que o/a diferente, quando ndo excluida/o dos curriculos, €
colocada/o na posicao de uma cosmovisdo alterativa, exotica e acessoria, para este lugar ndo é

dado centralidade ou colocado como ponto de partida.

Para além da ideia da identificacdo das diferencas e da sua tolerancia, ou mesmo a mudanca do
status de margens para o centro, ¢ necessaria “a indagacao de como (e por que) determinadas
caracteristicas (fisicas, psicoldgicas, sociais etc.) sdo tomadas como definidoras de diferencas.”
(Louro, 2013, p. 48). Essas sdo reflexdes importantes a serem feitas por educadoras e
educadores, para entender como séo criados os discursos das diferencas, como estes agem e
produzem efeitos nas pessoas, que sao marcadas como diferentes tanto dentro do curriculo,

como nas praticas escolares, e de que forma a sociedade restringe esses grupos, ja que
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a diferenca se constitui, sempre, numa relacdo. Ela deixa de ser compreendida como
um dado e passa a ser vista com uma atribuicdo que é feita a partir de um determinado
lugar. Quem é representado como diferente, por outro lado, torna-se indispensavel
para a definicdo e para a continua afirmacédo da identidade central, ja que serve para
indicar o que esta identidade ndo é ou ndo pode ser (Louro, 2013, p. 49).
Ao entender a diferenca como uma relacdo, Guacira Louro aponta que € necessario analisar 0s
conflitos, as disputas e os poderes historicamente construidos nesses processos de significacdes.
Esses embates exercem no curriculo um lugar de disputa, e nos permite perceber nas relagdes
estabelecidas com outras midias, como as redes sociais, 0 cinema e a medicina, que a sua
elaboracdo € uma acao coletiva e ndo individualizada. Os curriculos, mas também as leis e a

prépria escola, sdo manifestaces de acdes coletivas tedricas e politicas.

A autora Dagmar Meyer (2013) argumenta que é importante estabelecer dialogos entre género
e educacao, por género ser uma ferramenta conceitual, politica e pedagdgica, que ainda orienta
as elaboracbes de projetos e construgdes sociais que hierarquizam as diferencas e
desigualdades; por também ser um conceito que questiona a naturalidade, ao entender que toda
ideia de verdade, mesmo as ditas como cientificas, sdo parciais e provisorias, que constroem-

se a partir de relacdes de poder que podem, portanto, ser questionadas.

Tomaz da Silva (1999) aponta que a palavra “género” foi usada pela primeira vez pelo bidlogo
John Money, em 1955, para dar conta de aspectos sociais do sexo. Mas antes, tanto no inglés
estadunidense como no portugués brasileiro, a palavra “género” era associada apenas a
gramatica para diferenciar os “sexos” do substantivo. Com o tempo, as analises em torno de
género se tornaram mais sofisticadas, utilizando-se sexo como identidade biol6gica e género
como identidade socialmente construida. Dagmar Meyer (2013) contextualiza que as feministas
passariam a argumentar que o modo como as caracteristicas femininas e masculinas séo
representadas, hierarquizadas dentro de uma representacdo de menor ou maior valor que
diferenciavam os individuos, sdo construcdes de uma dada cultura e momento historico. A
autora comenta que diante dessas observagoes, estudiosas anglo-saxas comegaram a utilizar o

termo gender, no inicio da década de 1970.

Mais discussdes acerca dessa categoria foram realizadas, algumas vertentes operando género
COMO uma 0posi¢do ao sexo, ou mesmo como um complemento do sexo, entendendo a cultura
COmo um processo que age em um corpo biolégico universal. Teorias também passaram a
questionar a ideia binaria de separagdo dos sexos e também colocar a identidade sexual como

uma construcao discursiva socialmente construida. As diversas perspectivas dos conceitos de
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género vém estruturando as nogdes de corpo, sexo e sexualidade que perpassam os curriculos.
A autora Joan Scott (2012) nos auxilia a pensar a historicidade do conceito de género, ao
escrever sobre como ele tornou-se cada vez mais indefinido, sendo utilizado nos mais diferentes
espacos, seja na academia, em movimentos sociais, na midia, agéncia, seja por organismos
tradicionais. Assim, o género deixou de ser um tema somente académico, teoria de andlise, e
passou a ser corrente, comum, consumido de diferentes formas. A autora enfatiza que 0s
significados de género estdo longe de serem resolvidos, sendo “[...] uma questdo perpetuamente
aberta: quando pensamos que foi resolvido, sabemos que estamos no caminho errado.” (Scott,
2012, p. 347). Também comenta que, se os significados mudam, é sinal de que as relacdes de

poder também mudam, tornando-se um lugar de disputa que provoca tensdes e conflitos.

Nos processos de discussdo do género, em um primeiro momento, o0 conceito proporciona
visibilidade aos papeis sociais, praticas determinadas socialmente, a fim de demonstrar as
desigualdades entre homens e mulheres, marcadas pela construcdo dessas relagbes. O termo é
usado primeiramente nos estudos das mulheres, que sdo vistas como um dado, mulheres como
categoria de uma construcdo. Assim, género se tornou sindnimo de mulheres, tanto que, durante
muito tempo, no campo académico e politico, os trabalhos que debatiam acerca de género eram
quase exclusivamente sobre as mulheres. Debates que criticavam o essencialismo, ao questionar
a anatomia das mulheres como um destino restrito aos usos do Utero, vagina, seios, parto e
menstruacdo, promoveram a compreensao de que os papeis atribuidos as mulheres diferem
conforme o tempo e o lugar, e ndo tém relagéo direta com sua a biologia, ou seja, pertencem ao

campo cultural socialmente construido.

Quando a categoria género saiu da academia e migrou para outros espacos, passou a ganhar
diferentes significados. Género acabou sendo sindnimo do movimento feminista, utilizado por
esses movimentos para legitimar o campo de estudo. O termo, neste contexto, é diferente do
determinismo bioldgico, sendo possivel trabalhar com alguns graus de construgédo, ndo negando
a materialidade do copo, mas definindo-o pela cultura. Porém, a identidade comum criada pelo
movimento feminista para as mulheres, as colocou dentro de um movimento fundamentalista
bioldgico, usando aspectos, como a reproducdo, como uma identidade inerente. Joan Scott
(2012) chama a atencéo, quando reflete que o género acabou virando uma distracdo, para ndo
se olhar de forma mais profunda para outras desigualdades, como aquelas que se referem as
dimensGes de classe e etnia, enfatizando, ainda, que para estudar género, € importante que haja

0 cruzamento com outros marcadores sociais.
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Entender género como uma ferramenta que orienta nossas organizagées socio-politico-culturais
nos permite refletir a importancia de abordagens mais amplas, por considerar “que as proprias
instituicdes, os simbolos, as normas, 0s conhecimentos, as leis e politicas de uma sociedade séo
constituidos e atravessados por representacdes e pressupostos de feminino e de masculino e, ao
mesmo tempo, produzem e/ou ressignificam essas representacdes” (Meyer, 2013, p. 18). Ao
evidenciar as possibilidades que os estudos de género podem promover em nossas analises,
entendemos que a acdo educativa vai além dos processos familiares e escolares, mas agrega
outros espagos, como as brincadeiras, que também constroem, através de estratégias de
naturalizages, aprendizagem e reconhecimento. E central refletir sobre o dialogo entre a
educacéo e os estudos de género, para entender como as normas e as diferengas sdo articuladas

e produzidas, e quais efeitos tém sobre a producéo de conhecimento escolar.

O curriculo racializado: interseccdes necessarias entre género e raca

Pensar 0 género interseccionado a raca, € refletir acerca da presenca, em nossas aulas, de
sujeitas/sujeitos diversas/diversos, que falam acerca de diferentes pontos de vistas, dos mais
variados assuntos, e que sdo atravessados por varios marcadores. A historiadora e antrop6loga
Lélia Gonzalez (2020), ao pensar o contexto brasileiro, diz que o lugar em que nos situamos ira
definir nossas interpretac6es sobre os fenémenos do racismo e do sexismo, ao entender que a
articulacdo de ambos produz efeitos violentos para a populagdo negra, principalmente sobre a

mulher.

Com uma crescente expansao dos movimentos sociais na segunda metade da década de 1970,
no contexto de reivindicacdo de direitos e participacdo politica, 0 movimento negro e 0s
movimentos sociais periféricos vém desempenhar um importante papel na escola e nas
construgdes curriculares no Brasil. Desta forma, “no que diz respeito aos primeiros grupos
organizados de mulheres negras, durante esse periodo eles surgem no interior do movimento
negro” (Gonzalez, 2020, p. 102). Além disso, Lélia Gonzalez (2020, p. 102) entende que “o
movimento feminista ou de mulheres, que tem suas raizes nos setores avancados da classe
média branca, geralmente ‘se esquece’ da questdo racial”, contexto que podemos identificar

como oriundo das raizes historicas racistas profundamente estruturantes da nossa sociedade.
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Diante da insatisfacdo dentro do proprio movimento negro, que tangenciava a importancia da

o

atuacdo de mulheres negras e a elas delegava tarefas mais “femininas”, mostra-se marcante o
machismo dos homens brancos, mas também dos homens negros, exigindo das pensadoras
feministas negras a iniciativa de debater essa pauta em suas discussdes. Lélia Gonzalez abre
esses questionamentos a0 movimento negro, mas também faz um paralelo para identificar
experiéncias raciais que atravessam ambos, mulheres e homens negros, que ligam suas pautas
e as contemplam mais do que o feminismo ocidental hegemdnico: a experiéncia historica
comum do racismo. A autora também exemplifica: a exploracéo do trabalho doméstico permitiu
que muitas mulheres brancas fossem “liberadas™ para se engajarem na luta “das mulheres”.

Dessa forma,

por essas e outras é que se entende por que os grupos de mulheres negras se
organizaram e se organizam a partir do movimento negro e ndo do movimento de
mulheres. Alias, as pouquissimas negras que militam apenas no movimento de
mulheres tém muita dificuldade no sentido de se aprofundar no que diz respeito a
questdo racial (Gonzalez, 2020, p. 106).
Ao questionar a limitacdo das discussdes que contemplem as problematicas vivéncias das
mulheres negras, Lélia Gonzalez nos inquieta ao questionar a l6gica de dominagdo que quer as
pessoas negras domesticadas. Nesse sentido, as mulheres negras assumiram e assumem, ao
longo da histéria, o ato de falar, como também as implicacdes que sdo causadas por esse
movimento. A partir do impeto de assumir a prépria fala, a estudiosa também salda as
iniciativas de aproximacao e respeito estabelecido por algumas feministas brancas, no que ela
comenta serem realmente comprometidas com a causa feminista, a essas mulheres, ela chama

de irmas.

A estudiosa entende que o feminismo, como teoria e pratica, apresentou novas questdes, ao
propor pensar outras maneiras de ser mulher, ao tragar rela¢cbes com o conceito de capitalismo
patriarcal e fazer pensar o carater politico do mundo privado, assim, trouxe questfes para o
debate, que envolvem sexualidade e direitos reprodutivos, ao escrever sobre as complexidades
entre as relagdes tradicionais de dominagao e submissao, tornando “inevitavel a busca de um
modelo alternativo de sociedade. Gragas a producao teorica e a sua agdo como movimento, 0
mundo nao é mais o mesmo” (Gonzalez, 2020, p. 140). Porém, o carater racial foi uma tematica

esquecida ou tangenciada no feminismo centrado numa visdo colonialistal. Diante desse

! Nelson Maldonado-Torres (2018) aponta que os estudos decoloniais entendem que grupos ainda sdo expostos a
I6gicas e conflitos que sdo considerados ndo mais existentes. A Idgica colonial ndo acabou com um periodo
politico, suas marcas, controles e agressdes séo sentidos até hoje pelos grupos minoritarios.
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contexto, Lélia Gonzalez (2020, p. 148) tem uma fala que apresenta a importancia do
pensamento de mulheres negras, ao dizer que “ndo ¢ dificil entender que nossa alternativa, em
termos de movimento de mulheres, foi nos organizarmos como grupos étnicos. E, na medida
em que lutamos em duas frentes, estamos contribuindo para o avango dos movimentos étnicos
e do movimento de mulheres”, mesmo ao entender que € a partir do movimento negro ¢ ndo do

de mulheres, que muitas pensadoras negras desenvolveram sua militancia e suas pesquisas.

Mesmo que a pedagogia feminista ndo estivesse centrada em discussGes propriamente
curriculares, seus pontos de anélise e perspectivas colaboraram para outro entendimento acerca
da construgdo dos curriculos, ao evidenciar que sdo atravessados pelos discursos acerca das
concepcdes de género. E importante enfatizar que, quando falamos em género, precisamos
entendé-lo construido em um espaco racializado. Quando o curriculo privilegia 0 homem, esse
sujeito é representado e lido socioculturalmente como branco. Logo, 0 homem privilegiado ndo
é 0 negro. A mulher negra encontra-se em um lugar ainda mais invisibilizado nas construcGes
curriculares, pois, por ser atravessada pela racializacdo, ndo € a mulher protagonizada nas

discuss@es de género.

As contribuices promovidas pelos movimentos feministas sdo inegaveis, por isso, & necessario
sempre relembrar que essas movimentagdes perpassam construgdes de raca, para ndo cairmos
em nossos debates, sem querer, em uma idealizacdo de “mulher” ou de “homem”, por
entendermos que existem formas diversas de viver essas feminilidades e masculinidades. Por
iss0, 0s debates pensados por intelectuais negras/negros, também trouxeram a necessidade de
levar em conta outras desigualdades educacionais, para refletir acerca das relacbes étnico-
raciais na sociedade brasileira. E necessaria uma anélise que n3o tratasse apenas de somar essas
dindmicas, mas de interrelaciona-las. A partir dessas articulacfes é que muitos grupos sociais

repensam o curriculo através das conce¢des de raca e género.

Assim como aconteceu com os estudos de género, as teorias que focaram na questdo étnico-
racial, tiveram uma preocupacéo inicial com o acesso a educagdo. As analises priorizaram oS
mecanismos sociais e institucionais que funcionavam para o fracasso escolar. Posteriormente,
houve uma maior preocupacdo com o curriculo e sua racialidade. A historiadora Maria
Aparecida da Silva (2011), destaca que a educacdo é uma das areas onde h4 o maior nimero de
experiéncias e producdes tedricas construidas pelo movimento negro contemporéaneo. Desde a

década de 1980, dois objetos ganham atencédo especial, o livro didatico e o curriculo escolar.
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Ao pensar o livro didatico, 0 movimento negro denunciou e questionou o estere6tipo racista e
a subalternizagdo das/dos personagens negras/negros. A denlncia também contestou de que
forma essas representacdes afetavam as criancas e adolescentes negras/negros, assim como
também afetavam a formacéo das criancas brancas. Para o primeiro grupo, a autora explica,
discutiu-se a destruigdo da autoestima, ja ao segundo grupo, a solidificacdo de um imaginério
de inferioridade da sujeita/sujeito negra/negro, interferiu em ambos 0s grupos, na limitacdo da

diversidade étnico-racial e cultural humana.

Ao pensar o curriculo, a autora destaca que o movimento negro teve papel fundamental ao
contestar a auséncia de contetidos que estabelecessem relagio com a histdria da Africa e com a
cultura afro-brasileira, assim como da temporalidade que contempla o periodo que antecede a
escravizacdo encabecada pela Europa e dos conteddos que privilegiassem a voz negra, sua
presenca e resisténcia na disciplina Historia. Discutir esses lugares de falta dentro do curriculo,
também repercutiu em outras problematicas que precisavam ser levadas para o espaco escolar,
tais como a formacédo de professoras/professores para o trabalho dessas questdes em sala de
aula e dentro da escola, assim como, a necessidade de evidenciar 0s passos de
professoras/professores-pesquisadoras/pesquisadores  que  construiram  caminhos que
possibilitaram uma presenca maior da educagdo étnico-racial nas discussdes académicas e

educacionais. Dessa forma,

todo esse esforgo teorico e pratico tem como objetivo que o professorado compreenda
a particularidade da condigdo racial dos/as alunos/as e assim dé& um passo para
promover a igualdade. E preciso compreender que a exclus&o escolar é o inicio da
exclusdo social das criangas negras (Silva, 2011, p. 66).
Entendemos que € necessario pensar o impacto que a escola tem diante das particularidades do
racismo brasileiro, assim como 0s discursos que perpassam e constroem o ambiente escolar.
Esse movimento possibilita voltar os olhos para nos perceber também como agentes que podem,
a partir de praticas compromissadas com o antirracismo, dialogar com um espago mais
acolhedor que capacite nossas criangas a viverem em uma sociedade mais igualitaria. Assim, é
importante discutir alguns aspectos daquilo que entendemos por racismo, para compreender a
importancia de uma educacéo antirracista ao pensar a escola e o curriculo. Ao interseccionar 0s
estudos que discutem as relagdes entre o género e as relagOes étnico-raciais, emergem suportes
teorico-metodologicos que favorecem analises mais plurais sobre a Historia. Assim, o
antirracismo na escola nao deve ser entendido apenas como respeito ou a simples tolerancia as
diferencas, mas, sim, enquanto impulsionador de mudangas reais nas estruturas sociais.
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Entendemos que é importante que pessoas brancas, mulheres e homens, também participem da
luta antirracista, que contribuam, que entendam seu lugar como pessoas racializadas, para
assim, também lutarem por uma sociedade mais igualitaria (RIBEIRO, 2017), pois mulheres e
homens sdo educadas e educados para a manutencdo de um sistema racista e sexista, que pode
ser observado de forma extensiva nos curriculos, nas escolas, nos espagos académicos e nos
mais diversos ambientes de sociabilidades. O antirracismo ndo é um movimento que deva ser

defendido apenas por pessoas negras, mas sim, um compromisso coletivo.

A historicidade das ideias de “ra¢a” e “racismo”

O marcador “ra¢a” e o conceito de “racismo” tém uma histéria. Nao sdo conceitos estanques,
obtendo diferentes significantes a depender do lugar, do tempo e dos grupos que os articulam.
A prépria distin¢do de raca enquanto distintiva de categorias de seres humanos, € um fenémeno
moderno, que ganhou contornos em meados no seculo XVI (Almeida, 2019). Kabengele
Munanga (2004), ao nos ajudar a entender esse percurso, coloca que um ponto inicial para
compreender essa movimentacdo significativa esta na histdria da ciéncia, que tem em campos
como a Zoologia e Botanica, lugares que estabeleceram classificacbes dos seres Vvivos,
sobretudo nos séculos XIX, nos estudos desenvolvidos para a classificagdo dos animais e
plantas. Assim, a histéria da humanidade é marcada por classificacdes, de populacdes que
estabeleciam comparativos com outros grupos, ao criar significaces hierarquicas de
dominacdo. Mesmo no século XV, com as navegacGes em direcdo ao continente que foi
nomeado como “América”, a divida quanto ao conceito de humanidade também passou a ser

questionado.

As teorias cientificas ganharam espaco nas discussdes acerca da condicdo humana e temos, no
século XVIII, a cor da pele como um critério utilizado para classificacdo das chamadas racas,
persistente até hoje no imaginario coletivo acerca da raca branca, raca negra e ragca amarela, a
partir da concentracdo de melanina. O projeto iluminista que perpassa esse periodo, coloca o
“homem” como seu objeto principal, cria ferramentas que tornariam possiveis as comparagdes
e classificagdes dos grupos humanos a partir das diferencas fisicas e culturais. Essa construgao
filosofica de “homem universal”, daria lugar para as nog¢des de civilizado e primitivo
(ALMEIDA, 2019). No século XIX, os critérios para a classificagdo humana foram sendo

sofisticados, agregando outros critérios morfologicos como o formato do nariz, dos labios e do
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crénio. Entre os desencontros e contradi¢es proprias do campo das ciéncias, no século XX, 0s

o

estudos que se debrucaram sobre a Genética Humana chegaram a conclusao de que “a raga nao
é uma realidade bioldgica, mas sim apenas um conceito, alias, cientificamente inoperante, para
explicar a diversidade humana e para dividi-la em racas estanques. Ou seja, biologicamente e
cientificamente, as ragas ndo existem” (Munanga, 2004, p. 21). De forma que, como elucida o
autor, apesar das populagbes humanas ndo serem todas geneticamente idénticas, as nossas
diferencas genéticas ainda assim ndo sao suficientes para classifica-las em racas. Mas a maior

problematica da ideia de raca ndo esta

nem na classificacdo como tal, nem na inoperacionalidade cientifica do conceito de
raca. Se os naturalistas dos séculos XVIII-XIX tivessem limitados seus trabalhos
somente a classificacdo dos grupos humanos em fungéo das caracteristicas fisicas, eles
ndo teriam certamente causado nenhum problema a humanidade. Suas classificagdes
teriam sido mantidas ou rejeitadas como sempre aconteceu na histéria do
conhecimento cientifico. Infelizmente, desde o inicio, eles se deram o direito de
hierarquizar, isto €, de estabelecer uma escala de valores entre as chamadas ragas. E
o fizeram erigindo uma relagdo intrinseca entre o bioldgico (cor da pele, tragos
morfolégicos) e as qualidades psicologicas, morais, intelectuais e culturais.
(Munanga, 2004, p. 21).
Esse é o ponto chave quando falamos de raca e que Kabengele Munanga elucida em sua escrita.
Os grupos da “raga branca” foram colocados como superiores, suas caracteristicas fisicas foram
diretamente associadas ao imaginario de mais bonitos, mais honestos, mais inteligentes e mais
aptos a dominacao, enquanto 0s grupos gue se inseriam no que foi criado como “raga negra”
foram associados fisicamente a ideia de estupidez, selvageria, menos inteligentes e menos
honestos e, portanto, mais suscetiveis a serem dominados, tornando-se escravizados. A
classificacdo humana em racgas, segundo o autor, ganhara um carater pseudocientifico e
doutrinario, usado mais para justificar um sistema de dominagdo do que para explicar alguma

variedade humana.

Dessa forma, “podemos compreender que as ragas sdo, na realidade, construcdes sociais,
politicas e culturais produzidas nas relagdes sociais e de poder ao longo do processo histérico”
(Gomes, 2005, p. 49). O conceito de raga, que perdura ainda hoje no imaginério coletivo, nada
tem de bioldgico e, sim, € um conceito que carrega as significacdes de dominacao a partir das
relaces de poder, podendo ganhar diferentes significacfes a depender do lugar do mundo: ser
negro no Brasil ndo tem o mesmo significado que nos Estados Unidos da América, por exemplo.
Para Kabengele Munanga (2004), o que ainda existe sdo as “ragas ficticias”, ou “ragas sociais”,

que sao reproduzidas e sustentam o racismo construido no imaginario social.
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Portanto, quando falamos em raga, estamos pensando na categoria como uma construgao social

o

e politica, que exerce papel no campo da dominagéo e exclusdo. Racismo como conceito € mais

recente, sendo criado por volta da década de 1920, e configura-se como:

uma crenga na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas pela relacéo
intrinseca entre o fisico e 0 moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural. O racista
cria a raga no sentido socioldgico, ou seja, a raca no imaginario do racista nao é
exclusivamente um grupo definido pelos tracos fisicos. A raga, em sua concep¢do, é
um grupo social com tragos culturais, linguisticos, religiosos etc. que ele considera
naturalmente inferiores aos do grupo a qual ele pertence. De outro modo, o racismo é
essa tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas intelectuais e morais
de um dado grupo sdo consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou
bioldgicas (Munanga, 2004, p. 24).
A ideia de “raga”, que resultou na criagcao de um sistema alicercado na ideia do “racismo”, ainda
perdura no imaginario coletivo e na organizagéo da nossa sociedade. O uso popular que ganhou
0 conceito de racismo, esvaziando seu significado e passando-o a ser entendido simplesmente
como uma atitude de injustica, leva a um esvaziamento da gravidade dos efeitos do racismo no
mundo (Munanga, 2004). Por vezes, intelectuais preferem adotar o conceito de “etnia”, por
intencionar um distanciamento com o determinismo bioldgico, ao enfatizar os processos

historicos e culturais que formam as/os sujeitas/sujeitos.

Torna-se interessante quando Nilma Gomes (2005) afirma que, para alguns
estudiosas/estudiosos, “raga” ainda ¢ o termo que melhor consegue dimensionar o racismo que
lesa as pessoas negras na sociedade, ja que o imaginario de raca, entendida como uma dimenséo
social, prevalece nas organizagdes sociais e estruturais, aqui com destaque o contexto brasileiro,
e sistematiza o racismo que é exercido, ndo unicamente a nivel étnico, mas pela relacdo que
nossa sociedade faz com a valoracdo que é dada aos aspectos fisicos, por associar diretamente
o fenotipo ao psicoldgico e cultural. Pensar em uma perspectiva “étnico-racial” aumenta a
compreensdo da “multiplicidade de dimensdes e questdes que envolvem a historia, a cultura e
a vida dos negros no Brasil” (Gomes, 2005, p. 47). Porém, como explica a autora a partir de
seus estudos, substituir raga por etnia ndo muda a realidade do racismo no Brasil, pois somos
hierarquizadas/hierarquizados, primeiramente nao por nossas caracteristicas culturais, mas por
sermos lidos de forma racializada, ja& que o preconceito no Brasil é fundamentado nas
caracteristicas fisicas que apresentamos. A discriminacdo cultural vem em seguida, ao

associarem, no racismo, que todas as pessoas negras sao inferiores.
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Nilma Gomes aponta que devemos tomar cuidado com 0s conceitos, para ndo esvaziar a

o

gravidade do racismo no Brasil, pois ndo devemos confundir preconceito racial com
discriminacdo racial, por este ser entendido como as préaticas que o efetivam. Silvio Almeida

(2019, p. 32) nos ajuda a entender essa diferenca ao escrever que

O preconceito racial é o juizo baseado em estere6tipos acerca de individuos que
pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou nao resultar em praticas
discriminatorias. [...] A discriminacéo racial, por sua vez, € a atribui¢do de tratamento
diferenciado a membros de grupos racialmente identificados.
Portanto, o processo discriminatorio ndo é uma a¢do moral individual. Pensar dessa maneira
provoca uma énfase no individuo que moralmente tem atitudes preconceituosas, como a fonte
geradora da discriminacdo. Entender essa diferenca é importante, pois a discriminacgéo racial
vai além de um ato individual, seja direto ou indireto, ja que abrange um tratamento
diferenciado de grupos racialmente lidos no campo social, cultural, politico e psicoldgico, ou
seja, sdo grupos tratados de forma diferenciada pelas diversas instituicdes que formam nossa
sociedade, inclusive a escola. Os curriculos pensados a partir das relacfes étnico-raciais vém

desse movimento de intervir nas discriminacdes raciais que existem no contexto escolar.

O racismo néo pode ser encarado como um caso de ofensa individual e, sim, como uma questao
estrutural, para assim centrar 0s questionamentos nas causas institucionais, historicas e
discursivas que sustentam esse sistema. Tomaz da Silva (1999, p. 103) diz que ndo se pode
pensar o racismo sem pensar o conceito de representagdo, pois “a representagdo € sempre
inscricdo, é sempre uma construcédo linguistica e discursiva dependente de relacdes de poder.”
Dessa forma, o curriculo deve evitar interpretacGes essencialistas acerca de raca, pois uma
representacdo de uma identidade racial ndo é simplesmente uma correspondéncia a uma
identidade “verdadeira”, mas sim, uma representacao que ¢ mediada pelas relagdes de poder,
um ato de possuir e controlar o que é o outro. A concepcao e construcdo de uma identidade

demanda um pensar historicamente:

O texto curricular, entendido aqui de forma ampla — o livro didatico e paradidatico, as
licdes orais, as orientagdes curriculares oficiais, os rituais escolares, as datas festivas
e comemorativas — esta recheado de narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em geral,
essas narrativas celebram os mitos da origem nacional, confirmam o privilégio das
identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como exéticas e
folcléricas. Em termos de representacdo racial, o texto curricular conserva, de forma
evidente, as marcas da heranca colonial. O curriculo é, sem ddvida, entre outras coisas,
um texto racial (Silva, 1999, p. 101).
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O curriculo, entendido como um texto racial, ndo pode ser visto apenas como uma tematica

o

transversal, mas sim, como questdo central do conhecimento, das relagdes de poder e da
identidade. Diante disso, precisamos buscar alternativas que proporcionem outra forma ao
curriculo e suas narrativas hegemonicas, que ainda privilegiam uma identidade eurocentrada,
patriarcal e classista. O curriculo nio pode ser visto apenas como uma adi¢do de culturas. E
necessario questionar como a identidade dominante tornou-se hegemonica, enquanto outras

identidades foram inferiorizadas.

Concluséao

Pensar os curriculos como documentos histéricos, possibilita refletir acerca da forma com que
eles influenciam diretamente na compreensdo historica que estamos promovendo em nossas
aulas, para, assim, utiliza-los de maneira consciente, investigativa e questionadora. Por entender
que a sociedade contemporanea apresenta, cotidianamente, praticas racistas normalizadas, que
desencadeiam condutas sociais e institucionais que reproduzem discriminacdes, violéncias,
sexismos, silenciamentos e historias Unicas?, é necessario interseccionar as discussdes acerca

das relacGes de género e as relacdes étnico-raciais no Ensino de Histdria.

A ciéncia Historia e a escola sdo espacos importantes para se pensar 0s diversos agentes sociais
educativos. A escrita da Historia e a organizacdo escolar, refletem as concepcdes de
humanidade que nossa sociedade carrega. O movimento feminista precisa ser antirracista. Uma
educacao baseada em uma visao de género e étnico-racial critica, que esteja disposta a educar
garotos e homens, junto com a conquista de direitos de garotas e mulheres, pode elaborar um

movimento que colabore para uma sociedade livre.

2 Para Chimamanda Adichie (2019, p. 26), “a histdria Gnica cria esteredtipos, e o problema com os esteredtipos
ndo é que sejam mentira, mas que sdo incompletos”. As narrativas legitimam e silenciam, podendo criar discursos
unicos acerca de experiéncias negativas sobre um povo, impedindo que um olhar seja langcado para as outras
caracteristicas e historias que o formam.
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