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Resumo

Neste artigo, apresentam-se os resultados de uma pesquisa de natureza qualitativa de cunho
interpretativo, que teve como objetivo mapear, descrever e analisar como sdo organizados os Estagios
Curriculares Supervisionados (ECS) nos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em
Matematica que se adequaram a Resolucdo CNE/CP n.° 02/2015, ofertados nos Institutos Federais
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IF) das regides Sudeste e Sul. No decorrer do processo de
constituicao do corpus, formado por 39 PPC, foram identificados aproximagdes e distanciamentos
entre as diversas estruturas, organizagdes e concepgdes a respeito do ECS presentes nesses
documentos. No processo de analise, procurou-se evidenciar e discutir aspectos relativos as
articulagdes do ECS presentes nos cursos analisados e as possiveis caracteristicas dessa agdo
desenvolvida no ambito de uma institui¢do com as especificidades dos IF. Entre os resultados, foi
possivel perceber sinais de criatividade na implementag@o de agdes para viabilizar a orientagdo ¢ a
realizacdo do ECS, bem como reconhecer, no ambito dos IF das regides Sudeste ¢ Sul, uma
caracteristica sinalizada por outros autores: um movimento que pode ser compreendido como uma
acao de resisténcia a implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais mais recentes.
Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio. Mapeamento. Institutos Federais.
Regides Sudeste e Sul. Projeto Pedagdgico de Licenciatura em Matematica.

Abstract

In this article, we present the qualitative research results of an interpretative condition, which had as
objective to map, describe and analyze how the Supervised Curricular Internships (ECS) are
organized in the Pedagogical Projects of Mathematics Degree Courses (PPC) which adapted to
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Resolution CNE/CP n° 02/2015, offered at the Federal Institutes of Education, Science and
Technology (IF) in the Southeast and South regions. During the corpus constitution process, formed
by 39 PPCs, approximations and distances were identified among several structures, organizations
and conceptions regarding the ECS present in these documents. In the analysis process, we intended
to evidence and discuss the aspects related to articulations of the ECS present in the courses included
of the corpus and the possible characteristics of this action developed in the institution area with the
IF specificities. Among the results, it was possible to notice creativity signs in the implementation of
actions to enable the guidance and the ECS performance, as well as, in the IF area of the Southeast
and South regions, recognizing a characteristic showed by other authors: a movement that can be
understood as a resistance action to the implementation of the most recent National Curricular
Guidelines.

Keywords: Supervised Curricular Internships. Mapping. Federal Institutes. Southeast and south
regions. Pedagogical Project of Degree in Mathematics

INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio (ECS) é um espaco/tempo
privilegiado na formagdo da profissionalidade de futuros professores. Nele, podem se
articular a teoria e a pratica, na busca pela consolidacdo dos saberes inerentes ao fazer
docente. Para Lopes, Traldi e Ferreira (2015), o ECS ¢ fundamental, porque oportuniza ao
profissional em formagdo que amplie seu conceito do que ¢ ser professor, a partir da
observagao e da vivéncia de praticas, que envolvem o aprender, o ensinar e o avaliar. Pimenta
e Lima (2004, p. 45) explicam que:

[...] ao contrario do que se propugnava nao ¢ atividade pratica, mas
atividade tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta
como a atividade transformadora da realidade. Nesse sentido, o estagio,
atividade curricular, € atividade tedrica de conhecimento, fundamentagao,
dialogo e intervencao na realidade, este sim objeto da praxis, ou seja, ¢ no
trabalho docente do contexto da sala de aula da escola, do sistema de ensino
e da sociedade que a praxis se da.

Segundo Vazquez (2003), a palavra praxis tem raizes marxistas. Numa discussao
profunda sobre esse termo, mostra-nos que ela significa muito mais do que a interacdo da
teoria e da prética. E acfio transformadora intencional do sujeito na sociedade. Assim, para
Pimenta (2010), a prdxis ¢ uma atividade intrinsecamente humana na qual teoria e pratica
formam uma relagdo dialética e ndo de antagonismo ou de separacdo ou de hierarquia.

Como bem afirmam Pimenta e Lima (2004), cumpre que o ECS seja objeto de
andlise, principalmente nas questdes relacionadas as acdes de planejamento,
operacionalizagdo e avaliacdo. Dessa forma, neste artigo, procuramos responder a seguinte
questdo: como sdo organizados os Estdagios Curriculares Supervisionados nos PPC de
Licenciatura em Matemadatica, ofertados pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia das Regioes Sudeste e Sul que realizaram as adequagoes propostas na

Resolugdo CNE/CP 02/2015? Nosso objetivo ¢ mapear, descrever e analisar como estao
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organizados os ECS nos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) de Licenciatura em
Matematica (LM), ofertados na modalidade presencial pelos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF) das Regides Sudeste e Sul. A escolha pelos cursos
presenciais decorre do contexto inicial da investigacao (que sera detalhado mais adiante). A
delimitacdo das Regides Sudeste e Sul se deu devido ao fato de que essa pesquisa integra
um trabalho maior que objetivou também construir um produto educacional voltado para um
dos IF analisados, situado na Regido Sudeste.

Como recorte, tanto para buscar os documentos mais atuais quanto para ter uma base
de sustentacdo a eles, fizemos a leitura e a analise apenas dos PPC que realizaram as
adequagoes propostas na Resolugdo CNE/CP 02/2015 (Brasil, 2015). Embora, recentemente,
tenha sido publicada a Resolucdo CNE/CP n.° 02, de 20 de dezembro de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a Educagao
Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da
Educagdo Basica (Brasil, 2019), sob grandes questionamentos, pretendemos analisar os PPC
construidos a luz da Resolugdo CNE/CP 02/2015. Entendemos, assim como grande parte da
comunidade académica brasileira, que a Resolugdo CNE/CP 02/2015 demarca avangos e
potencialidades mais robustas do que as presentes na resolucao atual (Resolugdo CNE/CP
02/20219). Sua caracteristica, tal como afirmam Santos, Santana ¢ Amorim (2021), ao
destacarem o aspecto reducionista da nova resolucdo, ¢ centrada no conhecimento de
contetido e na formagdo voltada a aplicagdo da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017). Esse movimento ¢ potencial para refletir as especificidades do trato do ECS no ambito
dos cursos ofertados pelos IF construidos sob a o6tica da Resolugao CNE/CP 02/2015.

Perante esse cendrio, este artigo, que € parte integrante de uma pesquisa' realizada
pela primeira autora sob orientacdo do segundo autor, além desta se¢do introdutoria, esta
organizado em outras seis se¢des, preocupadas em: (i) articular problematizagdes a respeito
da temadtica evidenciadas em estudos brasileiros recentes; (ii) problematizar os IF como locus
de formacao de professores de Matematica e demarcar os cursos de LM ofertados por essas
instituicdes presentes nas Regides Sudeste e Sul do Brasil que integram nosso corpus; (iii)
delinear o encaminhamento metodologico da investigacdo realizada; (iv) mapear, descrever
e analisar as caracteristicas mais relevantes dos ECS no corpus; (v) discutir as aproximagoes

e os distanciamentos da proposta de ECS encontrados nos documentos analisados; e (vi)

TA pesquisa em questdo estd vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica, ofertado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, Campus Sao
Paulo.
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apresentar nossas consideracgdes, no proposito de também esbogarmos elementos que podem

ser problematizados em futuras investigacdes a respeito da tematica.

OLHARES A RESPEITO DO ECS EM PESQUISAS BRASILEIRAS: ALGUNS
ELEMENTOS DESTACAVEIS E LACUNAS ENCONTRADAS

Com o intuito de verificar o que pesquisadores(as) brasileiros(as) problematizaram
acerca do ECS nos cursos de LM do Brasil nas tltimas décadas, empreendemos, em maio
de 2022, um levantamento de estudos que objetivaram realizar mapeamentos sobre essa
tematica, ja que, dessa forma, encontrariamos sintetizados e agrupados os principais
trabalhos na area. Dessa agdo, identificamos trés trabalhos.

O primeiro foi realizado por Teixeira e Cyrino (2013). Nele, o autor e a autora
apresentaram um panorama composto por 19 dissertacdes de mestrado e 2 teses de
doutorado, publicadas no periodo 1987-2010, que abordavam o ECS em cursos de LM. O
segundo trabalho ¢ de autoria de Lopes et al. (2017) e objetivou investigar como os ECS dos
formandos em LM estavam sendo abordados pelos trabalhos dos programas brasileiros de
pos-graduacdo stricto sensu, no periodo 2001-2012. Para isso, analisaram 15 dissertacdes e
5 teses que versavam sobre o assunto. Por fim, o terceiro ¢ o estudo de Barbosa e Lopes
(2021), no qual, a partir do recorte temporal de 2013-2019, encontraram 45 trabalhos
oriundos de programas de pos-graduacdo stricto sensu (22 dissertacdes e 23 teses) que
tratavam do ECS em LM.

Teixeira e Cyrino (2013, p. 30-31) objetivaram “compreender quais discussdes tém
sido privilegiadas nas pesquisas brasileiras a respeito do Estagio Supervisionado em cursos
de licenciatura em Matematica”. Apresentaram, como resultado, as potencialidades do ECS
para a formacdo do professor de Matemadtica que emergiram da andlise, entre as quais: (i)
que o ECS pode proporcionar a parceria entre a universidade e a escola e, com isso, se
configurar um momento de formagdo tanto para o futuro professor, quanto para os
professores da universidade e da escola; (ii)) que praticas de ensino com estratégias
metodolédgicas inovadoras podem ser vivenciadas durante o ECS; (iii) que o ECS pode ser
realizado a partir de formas alternativas a triade observag¢ao, participacao e regéncia; (iv) que
diversos saberes docentes podem ser produzidos, desenvolvidos, mobilizados,
ressignificados e validados durante o ECS.

Lopes et al. (2017), com base nos dados de uma pesquisa de mapeamento mais amplo
a respeito do professor que ensina Matematica (Fiorentini; Passos; Lima, 2016), destacaram
entre seus resultados: (i) que ha uma crescente producdo sobre o tema estagio no decorrer

dos anos em que o corpus foi definido; (ii) que existem possibilidades de o ECS se constituir
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como um momento que va além da aplicacdo da teoria na pratica; (iii) que ha possibilidade
de se conceber o estagio como instrumento de constru¢do da identidade do professor; (iv)
que o ECS ¢ uma atividade em que nao se dissociam a teoria e a pratica, por ser um espago
genuino da praxis docente; (v) que a aproximacao do formando com a Educacdo Basica
resulta em importantes saberes tanto para os professores desse nivel de formacao quanto para
os professores formadores e para os licenciandos; e (vi) que as investigagdes trazem
subsidios para discutir a importancia da articulacdo e da aproximacao da universidade com
a Educagdo Basica para construir saberes fundamentais para a formagdo docente.

Por fim, Barbosa e Lopes (2021), entre seus resultados, demarcaram: (i) que houve
um aumento de pesquisas sobre o tema quando comparados os periodos 2001-2012
(investigados no mapeamento anteriormente descrito) com o espaco temporal de 2013-
20192; (ii) que as pesquisas estudadas corroboram a importincia de se ampliarem as
discussdes sobre as potencialidades do ECS na formacdo de futuros professores de
Matematica; (iii) que héd evidente necessidade de se articularem a teoria e a pratica nas
diferentes disciplinas que compdem o curriculo, ndo deixando essa tarefa apenas para o ECS;
(iv) que € preciso capacitar os licenciandos para que saibam utilizar o conteudo matematico
aprendido nas diversas situacdes da pratica docente; (v) que se incentivem mais pesquisas
que busquem compreender como se da a construcdo da identidade docente nos espagos em
que os licenciandos se confrontam com a pratica profissional; e (vi) que sejam motivadas
pesquisas, cujo objeto seja o professor supervisor de estagio e a articulagdo do trabalho deste
com o professor orientador e a universidade.

No intuito de complementar e expandir tais levantamentos, no més de junho de 2022,
decidimos verificar, no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, quais trabalhos haviam
sido publicados acerca do ECS de LM nos anos de 2020 e 2021. Nessa busca, cujo método
foi 0o mesmo de Barbosa e Lopes (2021), utilizamos os descritores “estagio supervisionado”
e “estagio curricular supervisionado” e refinamos os resultados que estivessem relacionados
apenas as dreas de conhecimento “Educacdo”, “Ensino”, “Ensino de Ciéncias e
Matematica”. Assim, encontramos 122 trabalhos: 87 dissertacdes de mestrado (académico e
profissional) e 35 teses de doutorado. Desses, apos leitura dos titulos e dos resumos,
excluimos aqueles que ndo tratavam do ECS de LM e também aqueles nos quais o ECS
aparecia apenas como ambiente para outras discussdes e temadticas. Dessa forma, para os

anos de 2020 ¢ 2021, encontramos 7 estudos alinhados a nossa tematica (Barbosa, 2021;

2 No primeiro periodo, de acordo com levantamento realizado por Lopes et al. (2017), foram encontradas 20
teses e dissertacdes, enquanto no segundo foram 45 trabalhos.
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Belmar, 2020; Farias, 2020; Oliveira, 2020; Pereira, 2020; Rocha, 2020; Vilela, 2020), nos
quais percebemos que o ECS de LM continua sendo assunto relevante nos programas de
pos-graduacdo stricto sensu, e as tematicas de interesse podem ser demarcadas em cinco
trajetorias investigativas: (i) contextualizar o ECS como espaco para o movimento de
constituicdo da identidade profissional do futuro professor; (ii) identificar saberes
mobilizados e construidos no ECS; (iii) articular a teoria e a pratica na realiza¢do do ECS;
(iv) discutir as relagdes entre a universidade e a escola; e (v) problematizar potencialidades
e fragilidades encontradas no ECS envoltas nos processos de formagao do futuro professor.

Em aten¢do ao preconizado por Gil (2002) e Araujo e Borba (2013), que orientam
ser importante encontrar lacunas nos trabalhos j& realizados sobre o tema em questdo,
revisitamos os trabalhos mais recentes analisados: 0s 45 do levantamento de Barbosa e Lopes
(2021) e os 7 localizados em nossa busca, com o intuito de verificar quais dessas pesquisas
tematizaram o ECS no contexto dos IF e quais fizeram isso a partir de analises pautadas nos
PPC. Agimos assim, orientados por esses autores, pois tal tarefa ¢ capaz de direcionar nosso
olhar para o foco almejado e justificar a relevancia da pesquisa intencionada.

Quando se caminha para investigar como se dd o ECS na LM nos IF, a partir desse
movimento de analise dos PPC, o numero de estudos ¢ reduzido. Dentre as 52 pesquisas
levantadas para andlise, apenas 7 (Barbosa, 2021; Cavalheiro, 2017; Dias, 2018; Marques,
2018; Perlin, 2018; Quadros, 2017; Silva, 2018) se atém, mesmo que de modo tangencial, a
tematica do ECS na LM. Dentre esses, apenas um trabalho teve o PPC como objeto de estudo
precedente ao estudo central da pesquisa (Marques, 2018), no qual, dentre outras andlises, a
autora observou a proposta de ECS presente no PPC de um curso de LM ofertado pelo IF do
Tocantins (IFTO), campus Paraiso. Sendo assim, analisar os PPC dos cursos de LM
ofertados pelos IF apresenta-se como uma tematica investigativa relevante, em especial,
devido a abrangéncia expressiva de sua capilaridade institucional, caracteristica que

abordaremos na proxima seg¢ao.

OS IF E SEU LUGAR NA FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA
Buscando ampliar, descentralizar e diversificar a oferta de cursos no Brasil, no ano
de 2008, foi promulgada a Lei Federal n.° 11 892 (Brasil, 2008b), que instituiu a Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Com isso, foram criados os
diversos IF que se encontram presentes em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal,
espalhados ndo so nas capitais, mas também em diversas cidades do interior e do litoral do

Pais. Com isso, dentre outras pretensdes, objetivou-se atender a demanda por cursos de
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licenciatura para dirimir a caréncia desses profissionais no mundo do trabalho brasileiro. Os
estudos de Lima (2015) e Zaidan et al. (2021) convergem, ao identificarem 38 IF, sendo: 7
IF na Regido Norte, 1 para cada Estado; 11 IF na Regido Nordeste, sendo que tanto a Bahia
quanto Pernambuco tém 2 cada; 5 IF na Regido Centro-oeste, onde Goids tem 2 deles; 9 IF
na Regido Sudeste, onde o Rio de Janeiro conta com 2 e Minas Gerais, com 5; ¢ 6 IF na
Regido Sul, sendo que Santa Catarina tem 2 e o Rio Grande do Sul conta com 3.

De acordo com a Lei Federal n.° 11 892, que instituiu a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica (Brasil, 2008b, Art. 7°, inciso VI, alinea b), o objetivo
na oferta de vagas nos cursos de licenciatura ¢ a “[...] forma¢do de professores para a
educagdo bdsica, sobretudo nas éareas de ciéncias e matematica, e para a educagdo
profissional.” Percebe-se, portanto, a inten¢cdo de formar professores que estivessem aptos
para, inclusive, atuar na propria Rede Federal, nos cursos técnicos integrados ao Ensino
Meédio. A expressiva importancia dada a oferta de cursos de licenciatura pelos IF pode ser
vista j& em sua lei de criagcdo (Brasil, 2008b), que define um percentual de vagas (20%)
destinadas as licenciaturas.

Desde sua criagao, os IF foram se constituindo como locus de relevancia nacional em
termos de ofertas de cursos de LM (Cecco et al., 2021; De Paula et al., 2021). Na atual
conjuntura, o IF ¢ a instituicdo de maior capilaridade no Brasil. Além disso, o fato de os
professores formadores serem, ao mesmo tempo, professores da Educacio Bésica, posto que
ministram aulas também para estudantes dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, e
professores universitarios formadores de outros docentes, isso propicia que eles e os
licenciandos encontrem nos espagos dos IF uma oportunidade impar de convivéncia que os
forma e os desafia de maneira singular.

Para desenvolvermos nossa pesquisa, partimos do corpus construido por Cecco et al
(2021), que reuniu PPC de LM na modalidade presencial ofertados pelos IF das Regides
Sudeste e Sul que atenderam a Resolugdo CNE/CP n.° 02, de 2015 (Brasil, 2015). Tal corpus
integra um esfor¢o de pesquisadores vinculados ao Grupo de Trabalho “Formacdo de
professores que ensinam matematica” (GT-07) da Sociedade Brasileira de Educacio
Matematica (SBEM)?. O levantamento, empreendido no ano de 2020, foi atualizado, em
setembro de 2021, para esta pesquisa, no intuito de verificar, nos sites dos campi dos IF, se

novas versoes dos PPC estavam disponiveis. Ainda assim, 6 PPC ndo foram inseridos ao

30 GT 07 concebeu uma pesquisa que culminou na publicagdo do e-book “A Licenciatura em Matematica no
Brasil em 2019: anélises dos projetos dos cursos que se adequaram a Resolugdo CNE/CP 02/2015” que teve
como coordenadora a Profa. Dra. Samira Zaidan, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
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corpus®, que ¢, ento, constituido de 39 PPC e esta detalhado no Quadro 1, oportunidade na

qual indicamos o ano de publicacdo do documento analisado.

Quadro 1: Distribui¢ao dos cursos de LM nos IF das Regides Sudeste e Sul, cujos PPC foram
reformulados atendendo a Resolu¢do CNE/CP 02/2015

Regido Estado (IF) Campus IF (ano de publicacdo do PPC analisado)
Sudeste Espirito Santo (IFES) Vitéria (2019)
Minas Gerais (IFMG) Formiga (2021) e Sao Jodo Evangelista (2020)
Minas Gerais (IFNMG) Januaria (2019) e Salinas (2019)
Minas Gerais Santos Dumont (2017)
(IFSUDESTEMG)
Minas Gerais Inconfidentes (2019), Passos (2016) e Pouso Alegre (2017)
(IFSULDEMINAS)
Minas Gerais (IFTM) Paracatu (2017)
Rio de Janeiro (IFRJ) Nilopolis (2018), Paracambi (2018) e Volta Redonda (2018)
Sdo Paulo (IFSP) Araraquara (2017), Birigui (2017), Braganca Paulista (2019),

Campos do Jordao (2017), Caraguatatuba (2017),
Cubatao (2018), Guarulhos (2017), Hortolandia (2019),
Itapetininga (2018), Itaquaquecetuba (2021), Salto (2018),
Séo José dos Campos (2018) e Sdo Paulo (2018)

Sul Parana (IFPR) Capanema (2018) e Campo Largo (2019)
Rio Grande do Sul Julio de Castilhos (2018) e Frederico Westphalen (2018)
(IFFar)
Rio Grande do Sul Bento Gongalves (2017), Canoas (2019),
(IFRS) Caxias do Sul (2019), Ibirub4 (2020) e Osorio (2017)
Santa Catarina (IFC) Camboriu (2018), Concordia (2017), Sombrio (2018) e

Rio do Sul (2017)
Em preto: PPC advindos da pesquisa de Cecco ef al. (2021)°. Em vermelho: PPC atualizados e/ou localizados
no site do respectivo IF.

Fonte: Dados da pesquisa atualizados de Cecco et al. (2021)

Na secdo seguinte, apresentaremos o percurso que trilhamos para desenvolver o

mapeamento, a descri¢do e a andlise das informacdes sobre o ECS colhidas nesses PPC.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa desenvolvida ¢ classificada como de natureza qualitativa de cunho
interpretativo, abordagem teorica, recorte transversal, método de coleta de dados por
pesquisa documental (Gil, 2002). Os dados coletados sdo do tipo “documentos oficiais de
comunicagdo aberta”, tal como classificado por Bogdan e Biklen (1994).

O encaminhamento metodolédgico utilizado na nossa pesquisa se insere no contexto
da pesquisa qualitativa interpretativa, como definida em Bogdan e Biklen (1994). Assim,

ndo nos detivemos em apenas descrever o fendmeno observado, mas identificar, pelos

4 Dos campi Cachoeiro de Itapemirim (IFES), Rio Pomba (IFSudeste-MG), Campos Centro (IFF), Alegrete

(IFFar), Sao Borja (IFFar) e Santa Rosa (IFFar).

5 Esses PPC estdo reunidos no repositorio da SBEM e podem ser acessados através do [link:

http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/grupo-de-trabalho/gt/gt-07.
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indicios, as intencionalidades e as concepgoes predominantes no objeto da pesquisa. Sobre
a nossa postura investigativa, pautamo-nos no paradigma indicidrio, proposto por Ginzburg
(1989), no qual o olhar e a aten¢do devem estar atentos aos detalhes dos objetos estudados,
uma vez que tais detalhes sdo essenciais para apresentar suas especificidades nos
documentos analisados.

De posse de todos os PPC em sua integra, passamos a fazer um fichamento dos
indicios encontrados. Nao partimos de caracteristicas preestabelecidas, mas as elencamos, a
medida que se evidenciavam (ou ndo) nos documentos. Na sequéncia, agrupamos os focos
tematicos que emergiram da leitura. Assim, ndo houve, a priori, um rol de caracteristicas.
Entdo, construimos um fichamento em forma de planilhas para cada PPC, do qual, a partir
dos agrupamentos, identificamos aproximagoes e distanciamentos entre as diversas
estruturas, organizacdes e concepcdes a respeito do ECS. Dos focos tematicos que
emergiram, foram escolhidos para serem abordados neste artigo: (i) a articulacdo do ECS
com outros componentes curriculares; (ii) a articulagdo do ECS com os cursos técnicos
ofertados nos IF; (iii) a carga horaria minima exigida de ECS; (iv) a distribuicdo da carga
horaria de ECS; (v) os tipos de atividades que fazem parte do ECS; (vi) as orientacdes sobre
o desenvolvimento das atividades de ECS; (vii) a articulacdo da universidade com a
Educacdo Baésica na realizagdo do ECS; (viii) as modalidades e os niveis de ensino
contemplados no ECS; (ix) a proposicao de atividades de ECS que levem em consideragdo
o ambiente escolar extraclasse e o entorno da escola; (x) o inicio do ECS; (xi) o perfil
esperado de quem pode ser professor orientador de ECS; (xii) os instrumentos de avaliagdo
do ECS; (xiii) as agdes de viabilizagdo da orientacdo e da realizacdo do ECS; e (xiv) a

concepcao do ECS nos cursos.

REFERENCIAL TEORICO DE ANALISE DOS ELEMENTOS DO ECS

Como referencial de analise e demarcadores de nossos entendimentos, nossas
interpretagdes e asser¢des, adotamos as reflexdes e os posicionamentos dos seguintes
pesquisadores:

(1) Alarcao (2011), que discute os fundamentos teéricos da reflexdo na pratica
docente, explora diferentes modelos e abordagens de formacao reflexiva de professores e
destaca a importancia de uma escola reflexiva, que valorize o didlogo, a colaboragdo entre
os professores, a pesquisa e a experimentacdo como elementos essenciais para promover
uma educagdo de qualidade e alinhada com as demandas da sociedade contemporanea.

Portanto, propde uma reflexao critica sobre a atuacao dos professores em uma sociedade em
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constante transformacao, enfatizando a necessidade de os educadores se tornarem agentes
reflexivos e criticos de sua propria pratica pedagogica.

(i) Pimenta e Lima (2004), que abordam a temadtica do estagio na formagdo de
professores, explorando sua importancia e complexidades. As autoras analisam o estdgio nao
apenas como uma etapa obrigatoria da formac¢do docente, mas como um espacgo privilegiado
de aprendizagem e reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Discutem as diferentes dimensdes
do estagio, desde a preparagdo do estudante para ingressar no campo da docéncia até o
acompanhamento e a avaliagdo durante o periodo de ECS.

(ii1) Lopes, Traldi e Ferreira (2015), em cuja obra se afirma que o ECS desempenha
um papel crucial na formagao de professores, pois proporciona uma oportunidade Uinica para
os profissionais em formag¢do expandirem sua compreensdao do que realmente significa ser
um educador. Defendem que, por meio da observacdo atenta e da imersdo pratica em
situacdes reais de ensino-aprendizagem, o ECS permite que os futuros professores
experimentem e reflitam sobre as complexidades envolvidas no processo educacional,
incluindo aspectos como o aprender, o ensinar e o avaliar.

(iv) Teixeira e Cyrino (2013), que ndo s6 reiteram a necessidade de se repensar o
ECS nos curriculos dos cursos de LM, para que a articulag@o entre a teoria e a pratica assuma
efetividade, como também observam a urgéncia de uma maior proximidade e colaboragao
entre as institui¢des de ensino superior e as escolas, visando a uma integracdo mais efetiva

e uma formagdo mais alinhada com as demandas da pratica docente.

CARACTERISTICAS DO ECS NOS IF DAS REGIOES SUDESTE E SUL:
MAPEAMENTO, DESCRICAO E ANALISE

Os cursos de LM dos IF estdo presentes em todos os estados dessas duas regides. Ao
olharmos as propostas de ECS, foi possivel identificarmos as caracteristicas de suas

estruturas, organizagdes e concepgdes, que passaremos a mapear, descrever e analisar.

A articulacdo do ECS com outros componentes curriculares

Apuramos, em nossa pesquisa, em quais planos de ensino e outros componentes
curriculares o ECS ¢ mencionado, bem como em quais disciplinas e outros componentes
curriculares essa tematica aparece. O ECS tem uma ou mais disciplinas que lhe podem dar

suporte mais direto e ¢ mencionado em alguma(s) dela(s) em 74% dos PPC de LM
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analisados®. Essa alta taxa de mengdo do ECS, verificada em disciplinas responsaveis pela
sua organizacdo, ndo se verifica nas demais disciplinas ou outros componentes curriculares
(como aqueles relacionados ao Trabalho de Conclusdo de Curso e a Pratica como
Componente Curricular). Apenas em 43,6% dos documentos analisados isso ocorre’ ¢ de
forma concentrada nos PPC de LM dos campi do IFSP. Além disso, mesmo dentre esses
PPC, a mengdo se faz em um pequeno numero de disciplinas.

Na secdo que trata do ECS, encontramos mengao de articulacdo com as disciplinas
ou outros componentes curriculares em 51,3% dos PPC?. Mesmo dentre esses PPC, sdo
poucas as disciplinas ou outros componentes curriculares que sdo citados.

No PPC campus Januéria, ndo conseguimos coletar a informacdo de que ha
articulagdo do ECS com alguma disciplina e vice-versa. Nesse PPC, ndo ha a apresentagao
dos planos de ensino das disciplinas de Estdgio I, 11, II] e IV, citadas na Matriz Curricular do
Curso.

De forma geral, nos PPC analisados, percebemos sinais de que o ECS ndo esta
atuando como elemento articulador do curso, uma vez que sua men¢do em outros espacos
do itinerario formativo ocorre de forma precaria: ora ndo ocorre, ora ocorre de forma esparsa,
ora carece de maior estruturagdo, ora se apresenta isolada nas disciplinas que organizam as
praticas docentes. Assim, entendemos que tal papel necessita de maior ateng¢ao, no sentido
do que estabelece a Resolugao CNE/CP n.° 02, de 2015 (Brasil, 2015), a qual reconhece o
papel articulador do ECS na formacao inicial de professores, como podemos ler em seu
artigo 13, paragrafo sexto: “§ 6° O estagio curricular supervisionado ¢ componente
obrigatério da organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico”
(Brasil, 2015, p.12).

Pimenta e Lima (2019) defendem que as disciplinas ditas teéricas do curriculo e as
praticas encontrem no ECS um eixo articulador, para romper a dicotomia entre a teoria € a

pratica e estabelecer um processo formativo pautado na praxis do fazer docente.

6 Vitoria, Araraquara, Birigui, Braganga Paulista, Caraguatatuba, Cubatdo, Guarulhos, Hortolandia, Salto, Sdo
José dos Campos, Formiga, Salinas, Inconfidentes, Passos, Pouso Alegre, Santos Dumont, Paracatu, Campo
Largo, Capanema, Camboriu, Concoérdia, Sombrio, Rio do Sul, Frederico Westphalen, Julio de Castilho, Bento
Gongalves, Canoas, Ibiruba ¢ Osorio.

7 Vitoria, Araraquara, Birigui, Braganga Paulista, Caraguatatuba, Cubatdo, Guarulhos, Hortolandia,
Itapetininga, Salto, Sdo José dos Campos, Sao Paulo, Inconfidentes, Campo Largo, Rio do Sul, Bento
Gongalves e Canoas.

8 Campos do Jorddo, Cubatdo, Guarulhos, Hortolandia, Itapetininga, Itaquaquecetuba, Salto, Sdo José dos
Campos, Sao Paulo, Nilopolis, Paracambi, Volta Redonda, Sdo Jodo Evangelista, Formiga, Inconfidentes,
Passos, Pouso Alegre, Santos Dumont, Campo Largo e Camboritl.
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A articulag¢ao do ECS com os cursos técnicos ofertados nos IF

Como os IF sdo institui¢des privilegiadas no que diz respeito a diversificacdo nos
niveis de ensino que oferta, buscamos observar se essa diversidade também se encontra nos
cursos de LM. Assim, olhamos os PPC com o intuito de compreender se explicitavam a
Educacao Profissional e/ou os cursos técnicos integrados ofertados pelos campi como campo
de estdgio, ja& que preparar docentes para essa modalidade de ensino ¢ um dos focos
estabelecidos quando da criag@o dos IF (Brasil, 2008b). Essa fato ¢ explicitamente presente
nos PPC dos campi: Vitdria, Itaquaquecetuba, Inconfidentes, Paracatu, Pouso Alegre,
Campo Largo e Caxias do Sul, ao mencionarem a inclusdo da Educacdo Profissional como
campo de Estagio; dos campi Cubatdo e Osorio, reconhecendo o PROEJA e os cursos
técnicos como campos de estagio; dos campi Guarulhos, Salto, Capanema, Sombrio e Rio
do Sul, ao mencionarem o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio; e dos campi
Hortolandia, Itapetininga e Ibirubd, incluindo a Educagdo Profissionalizante.

Assim, dos 39 PPC analisados, apenas 17 indicam explicitamente que as modalidades
de Ensino Profissionalizante, Técnico e de Educagdo Profissional devem ser campos de

Estagio na formag¢ao docente.

O inicio do ECS e sua carga horaria minima exigida e sua distribuicio

Embora todos os PPC atendam a carga horaria minima de 400 horas de ECS, tal
como definido por lei (Brasil, 2015), em alguns houve um acréscimo em relacdo a esse
minimo legal. Esse foi o caso dos PPC de LM dos campi: Nilépolis, Paracambi, Volta
Redonda, Camborit, Concérdia, Sombrio e Rio do Sul, com 405 horas; Caxias do Sul, com
418 horas; Vitoria, com 420 horas; Ibiruba, com 432 horas; e Osorio, com 532 horas.
Contudo, em alguns PPC ¢ dada a possibilidade de reduzir a carga horaria de ECS com o
aproveitamento de atuagdo docente, equiparacdo de atividades de monitoria ou validagdo de
atividades alternativas (possibilidades encontradas nos PPC de LM dos campi Vitdria,
Araraquara, Braganca Paulista, Itapetininga, Salto, Sdo Jodo Evangelista, Formiga, Passos,
Pouso Alegre, Paracatu, Capanema, Concordia, Rio do Sul, Canoas, Caxias do Sul e
Ibiruba). Em outros, inclusive, aceita-se a atuacdo como docente de Matematica nao
habilitado (campi Vitéria, Sao Jodo Evangelista, Formiga, Pouso Alegre, Paracatu,
Capanema, Concordia e Caxias do Sul).

A carga horaria de ECS foi dividida de formas distintas em cada PPC, mas sempre
com o intuito de que ele seja cumprido de forma concomitante a realizacdo dos demais

componentes curriculares e ndo de forma subsequente, isolada e desarticulada. Essa agdo
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parece intencionalmente buscar mitigar a problematica identificada nos cursos de LM que
ficaram conhecidos como 3+/ (Zimmer, 2017), em que o ECS, geralmente, era realizado
apenas ao final do curso. Com sutis diferencas, a carga hordria de ECS permaneceu
distribuida entre os quatro ultimos semestres do curso. Encontramos organizacdes diferentes
nos campi: Braganga Paulista (cinco ultimos semestres); Nilopolis, Paracambi e Volta
Redonda (5.°, 6.° e 7.° semestres), Santos Dumont (6.°, 7.° ¢ 8.° semestres); Campo Largo
(2.°,3°4.°,5.° 6.°, 7.° ¢ 8.° semestres); Bento Gongalves (5.°, 6.° ¢ 8.° semestres); ¢ Caxias
do Sul (5.°, 7.° e 8.° semestres).

Iniciar o ECS no 5.° semestre ou periodo, o que coincide com o inicio da segunda
metade do curso ¢ o mais comum. Contudo, outras possibilidades de organizagdo foram
identificadas. Exemplificam esse fato: (i) o campus Araraquara, que atrela o inicio do ECS
a condicdo de que o estudante esteja matriculado em uma das disciplinas de Pratica
Pedagogica, ndo estabelecendo um semestre especifico para isso; (ii) o campus Braganga
Paulista, em que seu inicio se da a partir do 4.° semestre; (iii) o campus Santos Dumont, a
partir do 6.° periodo letivo; e (iv) o campus Campo Largo, unico no qual o ECS deve
acontecer a partir do 2.° periodo do curso.

Outra maneira encontrada em relacdo a distribuicdo da carga horéria do ECS foi
quanto aos niveis, modalidades e ambientes contemplados. Em quase todos os PPC de LM
analisados, os niveis de Ensino Fundamental II e Ensino Médio na modalidade regular foram
previstos, explicitamente, na realizacdo do ECS, bem como o ambiente de sala de aula. No
sentido de verificar a diversificacdo do ECS, percebemos que alguns PPC extrapolam essa
modalidade, esses niveis e esse ambiente, indo ao encontro da Resolucdo CNE/CP n°
02/2015 (Brasil, 2015), que recomenda que a formagdo para a docéncia deva abranger
diferentes realidades para que a Educagdo contextualizada se efetive.

Assim, foram previstas, de forma explicita, outras modalidades para a realizacao do
ECS, tais como: (i) a EJA (nos campi Braganga Paulista, Caraguatatuba, Cubatio,
Guarulhos, Hortolandia, Itapetininga, Salto, Itaquaquecetuba, Vitoria, Sdo Jodo Evangelista,

Inconfidentes, Passos, Paracatu, Campo Largo, Capanema, Caxias do Sul e Osério); (ii)_a

Educacdo Especial e/ou Inclusiva (nos campi Braganga Paulista, Guarulhos, Hortolandia,
Salto, Vitéria, Campo Largo, Sdo Jodo Evangelista e Caxias do Sul); (iii)) _a Educagdo a

Distancia (nos campi Cubatdo, Guarulhos e Itaquaquecetuba); (iv)_a Educacdo do Campo

(no campus Guarulhos); (v) a Educacdo Escolar Indigena (nos campi Guarulhos,

Hortolandia e Salto); (vi) a Educacdo Quilombola (nos campi Guarulhos e Salto) e (vii)

Cursos Livres (Osorio).
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Quanto a diversificacdo em termos de niveis de ensino, encontramos a Educacio
Infantil e o Ensino Fundamental 1 contemplados respectivamente nos campi Bento
Gongalves e Bragancga Paulista.

A gestdo escolar como ambiente de ECS foi prevista em 28 dos campi analisados’.
Ja a observagdo de ambientes que extrapolam o ambiente escolar recebeu menos atencao e

esteve presente em 11 campi’®.

Os tipos de atividades de ECS e a orientacdo dada para sua realizacio

Uma aten¢do dada quanto a dedicagdo das horas de ECS diz respeito a tipologia das
atividades a serem desenvolvidas. De forma geral, os PPC dao atenc¢do a estabelecer uma
diretriz em relagdo ao quantitativo de horas de ECS a serem dedicados a observagdo, a
participagdo e a regéncia. Em alguns deles, aparecem também outras tipologias de
atividades, entre as quais: (i) interven¢do (nos campi Sao Paulo, Araraquara, Caraguatatuba,

Itaquaquecetuba, Salto, Inconfidentes, Bento Gongalves, Campo Largo, ¢ Bento Gongalves,

por exemplo), observacgdo participante (nos campi Caraguatatuba e Canoas), coparticipacao

(campus Volta Redonda), oficina (nos campi Volta Redonda, Concérdia e Sombrio),

seminario (campus Volta Redonda), pesquisa (campus Passos), experimento didatico

(campus Camborill), monitoria (nos campi Sombrio, Jalio de Castilhos, Canoas, Ibiruba e

Osorio) e desenvolvimento de projeto de ensino (campus Bento Gongalves).

Alguns PPC, além das tipologias de atividades, dedicam-se a detalhar, em maior ou
menor grau, orientagdes sobre a execucao de tais atividades. Esse detalhamento pode ser
dado tanto na secdo especifica do ECS, quanto nos planos de ensino das disciplinas
organizadoras do ECS ou no regulamento de estagio que, por vezes, aparece como anexo ou
apéndice desses documentos. Em diversas ocasides, as atividades de ECS tém um
detalhamento maior quanto as orientagdes para sua realizagdo!!. Nos campi Vitéria,
Camborit, Concoérdia, Sombrio, Rio do Sul, Frederico Westphalen, Julio de Castilhos, e
Caxias do Sul, as orientagdes constam nos regulamentos de ECS (na forma de anexos aos

PPC). No campus Campos do Jorddo, ¢ mencionado que esses detalhamentos se dardo no

9 Sio Paulo, Araraquara, Birigui, Braganga Paulista, Caraguatatuba, Cubatdo, Guarulhos, Hortolandia,
Itapetininga, Sdo José dos Campos, Campos do Jordao, Itaquaquecetuba, Volta Redonda, Sao Jodo Evangelista,
Inconfidentes, Passos, Santos Dumont, Paracatu, Campo Largo, Capanema, Concoérdia, Sombrio, Rio do Sul,
Frederico Westphalen, Julio de Castilhos, Canoas e Caxias do Sul.

10 Canoas, Rio do Sul, Campo Largo, Paracatu, Inconfidentes, Sdo Jodo Evangelista, Guarulhos, Cubatio,
Caraguatatuba, Braganca Paulista e Araraquara.

" £ o caso dos PPC de Santos Dumont, Ibiruba, Sao Jodo Evangelista, Braganca Paulista, Caraguatatuba,
Cubatao, Guarulhos, Hortolandia, Itapetininga, Salto, Sdo José dos Campos e [taquaquecetuba.
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regulamento do estdgio, contudo, esse documento ndo estd presente como anexo, 0 que

impossibilitou a coleta dessa informagdo em nossa pesquisa.

A articulacio da universidade com a educac¢io basica na realizacao do ECS

Diversas pesquisas sinalizam a necessidade de que haja a articulagao entre diferentes
instituicdes de ensino (Costa; Santana; Luna, 2020; Pimenta; Lima, 2017) para que se possa
construir um ambiente de formacao inicial e continuada tanto para aqueles que virdo a ser
professores quanto para aqueles que, tanto na universidade, quanto na escola ja o sdo. A
integracdo entre as institui¢des de Educacdo Basica e Ensino Superior deve gerar um
ambiente investigativo que fomente o desenvolvimento do Estagio de forma contextualizada
e geradora de novos conhecimentos ou de ressignificacdo dos conhecimentos ja adquiridos
para todos esses atores envolvidos (entre os quais figuram com maior centralidade
estagiarios, professores orientadores e professores supervisores).

Com isso em mente, buscamos verificar como os PPC analisados traziam a relacao
das universidades com as escolas para a realizagdo do ECS de seus estudantes. Na maioria
desses documentos, a mengao ¢ feita de forma superficial, referindo-se apenas a que haveria
a celebracdo de convénios para a oferta de ECS, sem detalhar como essa parceria ocorreria,
quais seriam as agdes de interlocugdo entre os atores e as contribui¢des deles e para eles.
Todavia, indo ao encontro da constru¢do dessa parceria, encontramos, no corpus algumas
acOes significativas. Por exemplo, no PPC de Sao José¢ dos Campos, vemos um
reconhecimento da importancia da integracdo, assim reforcada:

Através dessa institucionalizagdo dos campos de estagio, buscar-se-a a
integracdo do IFSP com as escolas de Educagdo Basica, a fim de integrar
o projeto do curso de formacdo e os projetos pedagdgicos dessas escolas,
assim como atender as necessidades geograficas e profissionais dos
professores-estudantes, consolidando a corresponsabilidade ¢ o trabalho
coletivo entre os professores-formadores e os professores-estudantes
(IFSP/Sao José dos Campos, PPC, 2018, p. 28).

O PPC de Sao Jodo Evangelista define que os professores orientadores fardo, em
conjunto com o coordenador do curso, os gestores das unidades escolares e os supervisores,
a escolha de onde serdo realizados os Estagios. Além disso, atribui atividades ao supervisor
de Estagio, inclusive dando a este a tarefa de avaliar aspectos atitudinais, conceituais e
procedimentais. Nos PPC dos campi Camboritl e Rio do Sul hé a possibilidade de emissao
de comprovagdo de formagdo em servigo para o professor da Unidade Concedente que
participar como supervisor de Estagio. Os PPC dos campi Concérdia e Sombrio tornam

compulsdria ao menos uma visita ao local do Estagio por parte do professor orientador e o
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de Rio do Sul aumenta para duas as visitas obrigatdrias e atribui ao professor orientador a
tarefa de disponibilizar os relatorios finais de Estdgio as instituicdes concedentes. No PPC
de Ibirubd, encontramos uma informagao relevante sobre a parceria entre a universidade e a
escola, quando ele afirma que o ECS estd vinculado a um projeto planejado e avaliado de

forma conjunta (pelo campus e as escolas).

O perfil esperado de quem pode ser professor orientador de ECS

Um cuidado encontrado em alguns PPC foi definir o professor que deveria ser
selecionado para a fun¢do de Orientador de Estagio. Essa funcdo ndo deve ser confundida
com a de supervisor de Estagio. De acordo com a Lei n.° 11 788 de 2008, o professor
orientador ¢ aquele que atua na universidade, e o professor supervisor ¢ aquele que atua na
Educacdo Basica e acolhe o estagidrio em seu ambiente de trabalho (Brasil, 2008a).

No campus Vitéria ¢ mencionado que os professores orientadores devem ter
“formacdo pedagogica e matematica para ampliar possibilidades de reflexdo sobre o fazer
docente” (IFES/Vitoéria, PPC, 2019, p. 110), os quais sdo 0os mesmos que ministram as aulas
das disciplinas que dao suporte ao ECS. J& os campi Sombrio, Inconfidentes, Passos, Salto,
Campos do Jordao, Itaquaquecetuba, Capanema, Hortolandia, Cubatdo, Caraguatatuba, Sao
Paulo e Birigui trazem uma abertura maior sobre quem seriam os orientadores de Estagio,
permitindo que qualquer professor do curso seja designado para essa fungdo. Os campi
Canoas, Rio do Sul, Ibirub4a, Camboriu, Concérdia, Nilopolis, Paracambi, Volta Redonda,
Sao Jodao Evangelista, Guarulhos, Araraquara e Braganca Paulista definem que o professor
orientador ¢ aquele que estiver ministrando a disciplina de pratica pedagogica em que o
estudante estiver matriculado. O PPC de Osorio, além disso, indica que esse profissional
deve ser graduado na area ou ter mestrado ou doutorado na area de Educacdo Matematica.
Para a fung¢do de orientador, o campus Campo Largo indica, preferencialmente, experiéncia
na Educacgdo Profissional de nivel médio, enquanto os campi Frederico Westphalen e Julio
de Castilhos indicam a formag¢do como mestre em area relativa ou afim do curso.

Uma vez que a formacdo no campo da Educacdo Matematica figura entre os itens
valorizados nesse processo, essa escolha tem potencialidade de enriquecer as discussdes
sobre o ECS entre os formadores e os estagidrios. Em suma, a sensibilidade as questdes, as
demandas e as especificidades da Educacdo Basica sdo elementos do perfil do Professor

Orientador que merecem atengao.

Os instrumentos de avaliacdo do ECS
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Para analisarmos como se da a avaliacdo do ECS nos cursos de LM dos IF das
Regides Sudeste e Sul, procuramos identificar quais instrumentos de avaliagao sdo utilizados

e encontramos os seguintes: (i) observagdo do estagiario pelo professor orientador in loco

(campus Vitoria); (ii) relatérios parciais e/ou finais (entre os quais figuram os campi
Araraquara, Hortolandia, Itapetininga, Nilopolis, Sdo Jodo Evangelista, Santos Dumont,
Paracatu, Campo Largo, Camborit, Concérdia, Sombrio e Rio do Sul); (iii) seminarios
(como nos campi Vitoria, Sdo Jodo Evangelista, Camborit, Sombrio, Frederico Westphalen

e Ibirubd); (iv) avaliagdo por parte do professor supervisor (no campus Vitoria); (v) termo

de realizacdo (no campus Itapetininga); (vi) analise do desempenho do estagiario feita pelo

professor orientador em conjunto com o professor supervisor (no campus Nilopolis); (vii)

diarios de praticas e relatos de experiéncias (no campus Sao Jodo Evangelista); (viii)

avaliagdes dos conteudos (no campus Formiga); (ix) freqiiéncia em disciplinas que orientam

o ECS (nos campi Formiga e Capanema), (x) portfélio (no campus Santos Dumont); (xi)

observacio do professor supervisor acerca de aspectos atitudinais e didatico-pedagdgicos,

avaliagdo continua por parte do professor orientador e autoavaliacdo (no campus Paracatu);

(xii) fichas de avaliacdo (nos campi Camboriu e Rio do Sul); (xiii) artigos (nos campi

Camborit, Julio de Castilhos, Bento Gongalves e Ibirubd); (xiv) parecer (no campus

Sombrio); (xv) atividades desenvolvidas nas disciplinas vinculadas ao ECS (nos campi

Frederico Westphalen e Julio de Castilhos); (xvi) apontamentos dos professores orientadores

e supervisores (no campus Frederico Westphalen) e (xvii) planos de aula (no campus

Ibiruba).

Pelo rol de instrumentos de avaliagdo encontrados, podemos perceber que o relatorio
figura como o instrumento mais utilizado, mas hé outros também adotados. Em alguns casos,
o professor supervisor ainda faz a avaliagdo do estagidrio, proposta essa que parece ser muito
pertinente, ja que ¢ esse profissional que observa a atuagdo do estagiario em todo o tempo

em que este realiza o ECS.

As acoes de viabilizaciao da orientacao e da realizacao do ECS

Um elemento destacado durante o estudo do corpus foi a constatacdo da existéncia
de agdes que visam viabilizar a orientagcdo e a realizagdo do ECS. A partir dessa analise,
percebemos o uso da criatividade e o emprego de esfor¢os com o intuito de melhorar as
acoes de orientacdo, de acompanhamento e de desenvolvimento do ECS. Demarcar um
limite méximo de estagiarios sob orientacdo de um mesmo professor orientador, fato que

visa assegurar que o docente consiga ter uma dedica¢dao adequada para essa atividade, ¢ uma
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das agdes presentes em diversos campi (Campo Largo, Frederico Westphalen, Julio de
Castilhos e Vitdria, por exemplo). Outra acdo recorrente identificada foi a presenga de um
coordenador de Estagio que intenciona contemplar as fun¢des do orientador de ECS (campi
Birigui e Braganca Paulista). A assessoria de professores de diferentes disciplinas para a
realizacdo das atividades de Estagio (campus Sdo Jodo Evangelista) igualmente figura no
contexto dessa discussdo. Entretanto, hd ocasides em que ndo ¢ explicitado quem sdo os
envolvidos e quais as suas atribuicdes. Um exemplo significativo ¢ encontrado no campus
Paracatu, no qual, apesar de valer-se das figuras de coordenador de estagio, professor-
orientador e professor articulador, ndo sao determinados os papéis de cada um desses atores.

Atribuir carga horéaria especifica para as orientagdes de Estagio, embora em
quantidades diferentes para cada campus, ¢ também uma realidade (entre os quais estdo
Capanema, Campo Largo, Guarulhos, Hortolandia, Osoério, Salto e Itaquaquecetuba). De
modo geral, a justificativa para essa agdo ¢ demarcada nos PPC como incentivo para as
incumbéncias demandadas pelas atividades vinculadas ao ECS. Outra agao ¢ estabelecida no
campus Cubatdo, ou seja, do 5.° ao 8.° semestre, ¢ reservado, no proprio turno de aulas, um

dia da semana para que os estudantes possam realiza-lo.

A concepc¢io do ECS nos cursos

A concepcdo de ECS pode ser percebida por meio de alguns indicios presentes nos
PPC, como, por exemplo, a mencdo da triade agdo-reflexdo-agdo, para fazer referéncia a
matriz de planejamento das atividades do ECS. Com isso, os PPC dos campi Vitoria,
Itapetininga, Itaquaquecetuba, Sdo José dos Campos, Sdo Jodo Evangelista, Pouso Alegre e
Ibirubé buscam superar a concepcdo do ECS como atividade pratica de treinamento e de
simples aplicacdo de teorias aprendidas a priori. Tal concepg¢do nos traz indicios de que esta
em consonancia com a de formagdo defendida por Schon (2000), Pimenta (2002), Freire
(2017) e Alarcao (2011), entre outros. No PPC de Caxias do Sul, ¢ declarado que o
desenvolvimento do Estagio deve ocorrer em uma perspectiva de reflexdo na agdo e sobre
a agdo, o que nos leva a perceber uma formacao alinhada as ideias de formac¢ao defendidas
por Freire (2017). Os PPC de Salto, de Itaquaquecetuba e de Sdo José dos Campos usam a
expressdo “pratica reflexiva” para caracterizar o ECS. Estes dois ultimos ainda caracterizam
o professor que desejam formar como um intelectual critico (Pimenta, 2002).

O PPC do campus Cubatdo explicita uma intencionalidade relevante com relacao ao
ECS, que ultrapassa uma visao reducionista de que ele ¢ componente curricular necessario

apenas para a formacao dos futuros professores. Nele, hd o reconhecimento do papel que o
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ECS desempenha na formacao dos professores orientadores e supervisores. J& o PPC do
Campus Salto assume, de forma explicita, o papel e a responsabilidade historico-social que
a universidade precisa enfrentar na formacao de futuros professores, colocando o ECS como
acdo privilegiada nesse processo. Dele, destacamos a seguinte afirmagao:

[...] pretende contribuir, também, para a superacdo de trés problemas
encontrados atualmente na atuagdo do profissional da educagdo: em
primeiro lugar, o trabalho solitario do professor, que tende a superestimar
sua intervencao, avaliando sucessos ¢ fracassos em sala de aula como fruto
unicamente de sua atuagdo; em segundo lugar, a dificuldade de construgéo
coletiva e desenvolvimento de pesquisas no ambito do cotidiano
educacional; em terceiro lugar, a compreensdo politica da atuacdo
profissional, ou seja, os objetivos pedagdgicos mantém intrinseca ligacao
com as caracteristicas de cada camada da populagdo, seja na sua dimensao
étnico-racial, seja na social, seja em outras dimensdes de opressdo e/ou
desigualdade social (IFSP/Salto, PPP, 2018, p. 37).

Na linha de superacdo de uma visdo tradicional e tecnicista, o PPC do campus
Capanema cita a perspectiva histdrico-critica (Saviani, 2019), em que o ECS deve promover,
no estudante, o desenvolvimento da capacidade de intervengdo social. J& os PPC dos campi
Camborit, Concordia, Sombrio € Rio do Sul assumem, de forma explicita que o enfoque
principal do ECS ¢ a pesquisa em Ensino de Matematica, o que nos informa explicitamente

qual ¢ a concepgao do ECS nesses cursos.

DISCUSSOES DOS RESULTADOS ENCONTRADOS: APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTOS

O ECS, em todos os PPC analisados, esta presente em outras partes do texto, o que
evidencia, em maior ou menor grau, a preocupac¢ao com sua curricularizagao e articulagdo
com outros componentes curriculares. Isso nos da indicios das preocupagdes e das
intencionalidades de torna-lo parte integrante do processo formativo de estudantes e também
dos formadores e demais atores envolvidos na a¢ao; e ndo apenas uma atividade posterior e
separada do percurso formativo. A presenca do Regulamento do Estagio, em alguns PPC,
contribuiu para complementar nossa analise, pois nele ha informagdes que ndo constam da
secdo especifica do ECS (interna ao PPC). Esses esforcos para tornar o ECS um eixo
articulador entre teoria e pratica, apesar de ainda frageis em grande parte dos PPC analisados,
vao ao encontro do que defendem Pimenta e Lima (2004), ao destacarem a necessidade e a
importancia de uma integragao entre teoria e pratica, para oportunizar aos futuros professores
vivenciarem situagdes reais de sala de aula e refletirem criticamente sobre suas experiéncias.
Também vimos que, embora haja aproximagdes nos PPC de IF que ofertam a LM em
diversos campi, na comparagdo entre cursos ofertados por diferentes IF, as diferencas sdo

mais acentuadas. Esse ¢ um indicio de que ha certo direcionamento das reitorias para que os
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cursos sigam um determinado padrdo definido a priori. Todos os 39 PPC analisados tiveram
a data de publica¢io apurada. E de se notar que alguns sdo de 2019. Como a Resolugdo
CNE/CP 02/2019 (Brasil, 2019) foi publicada no final do més de dezembro desse mesmo
ano, mesmo que houvesse interesse, cada NDE ndo pdde concebé-los a luz dessa nova
resolucdo. Os de anos posteriores a 2019 selecionados para o nosso corpus igualmente estao
formulados pautados na Resolucdo CNE/CP 02/2015 (Brasil, 2015). De onde podemos
deduzir que ha, de forma mais explicita, por conta desse forte indicio, uma agdo de
resisténcia a nova resolucdo, coerente com os resultados de outros pesquisadores, como
Santana, De Paula e Pereira (2022).

De modo geral, o ECS ¢ caracterizado como eixo articulador da producdo do
conhecimento, apesar de estar posicionado, em quase todos os PPC analisados, apenas a
partir da metade do curso, o que nos pareceu contraditério. Como regra, o conjunto de PPC
analisados da sinais de que o eixo dos saberes disciplinares fica fechado e ndo se compromete
com a formag¢ao do educador matematico. Sao poucos os PPC em que o ECS recebe atengao
nos planos de ensino de componentes curriculares especificos da Matematica. Em alguns
PPC, o papel articulador do ECS dé indicios de estar mais robusto, enquanto, em outros,
necessita ser mais bem estruturado, a partir da elabora¢do de propostas mais detalhadas da
articulagdo do ECS com outros componentes curriculares. Teixeira e Cyrino (2013)
reconhecem haver uma demanda para uma revisao do curriculo dos cursos de licenciatura,
visando a integracdo harmoniosa entre teoria e pratica ao longo dos diversos componentes
curriculares.

Apesar de entendermos as motivagdes econdmicas e sociais da possibilidade
encontrada em alguns PPC de reducdo da carga horaria de ECS por meio do aproveitamento
da docéncia, essa agdo torna-se preocupante, porque se configura como uma alternativa que
pode precarizar o papel do ECS como eixo articulador da formagdo do futuro professor,
preconizado pelos proprios PPC. Para amparar legalmente essa alternativa, alguns PPC
mencionam a Resolu¢ao CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002 (Brasil, 2002), que, a partir
da publicacdo da Resolugdo CNE/CP 02/2015 (Brasil, 2015) foi revogada e, com isso, tal
possibilidade passou a ndo ter respaldo legal para cursos de primeira licenciatura. A

Resolucdo CNE/CP 02/2015 indica essa reducdo apenas para cursos de segunda licenciatura,

cuja distribui¢do das cargas horarias estd detalhada no Artigo 15 (caput, parégrafos e
alineas), fato que ndo € o caso dos cursos aqui analisados. Nesse artigo e em seus paragrafos

1.° (alinea III) e 7.°, ha a informacdo de que os cursos de segunda licenciatura terdo uma

carga horaria minima de ECS de 300 horas e que, para os alunos desses cursos que ja
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possuam um diploma de licenciatura e estejam exercendo atividades como professores na
Educacdo Basica, ¢ possivel obter uma reducdo na carga horaria do ECS, com um limite
maximo de 100 horas, desde que possam comprovar sua experiéncia como docentes do
ensino regular.

A verticalizacdo dos niveis de ensino que existe nos IF ¢ nica e privilegiada, quando
comparada a outras universidades publicas existentes no Pais. Os IF representam uma
estrutura educacional singular, proporcionando aos estudantes a oportunidade de uma
formagdo continua e abrangente. O conceito de verticalizagdo educacional, adotado pelos IF,
¢ emblematico, pois permite que os estudantes percorram todas as etapas da educagdo
profissional dentro de uma mesma institui¢ao. Isso lhes permite uma trajetdria educacional
integrada e facilita a transicdo entre os diferentes niveis de ensino, promovendo uma
experiéncia de aprendizado mais fluida e coerente ao longo da vida académica dos
estudantes. Contudo, a Educagdo Profissional e Tecnoldgica existente nos campi dos IF ¢
mencionada como campo de realiza¢do do ECS apenas em alguns PPC, mas, mesmo nesses,
as informagdes sobre suas articulagdes com o curso ainda carecem de problematizagao.

As orientagdes a respeito do desenvolvimento das atividades de ECS, em alguns PPC,
sdo complementadas pelo Regulamento de Estagio, que figura como anexo. Em outros, as
orientagdes sdo dadas de forma muito sucinta. Encontramos, ainda, PPC que as apresentam
na se¢do que trata do ECS ou, inclusive, nos planos de ensino das disciplinas associadas a
organiza¢cdo do ECS. A se¢do em que acontecerdo as orientagcdes podem variar entre os
documentos de campi diferentes, respeitando-se as necessidades e os usos de cada
comunidade académica. Entretanto, a falta de detalhamento de tais orientacdes compromete
a institucionalizacdo, a convergéncia e a democratizagdo das informacgdes, para um fazer
comum que reflita as expectativas, as necessidades e as intencionalidades da comunidade
envolvida (professores, estudantes e sociedade). Teixeira e Cyrino (2013) bem corroboram
a necessidade de um envolvimento abrangente de todos os atores relevantes, incluindo os
futuros educadores, professores universitarios e educadores escolares, na concepgdo € na
implementagdo do ECS.

Outro ponto sensivel nos PPC analisados trata da articulacdo da universidade com as
instituicdes de Educacdo Basica na realizacdo do ECS. A maioria dos PPC se compromete
com a celebragdo de convénios com instituicdes de ensino. Isso se faz importante porque,
com isso, ha mais chances de que o estudante seja devidamente acolhido no campo de
Estagio escolhido. Contudo, essa simples celebragdo, se for tdo somente uma mera

formalidade e atendimento a legislacdo vigente (Lei 11 788/2008) ndo produz a necessaria
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parceria entre essas duas instancias, o que acarreta prejuizo para a formagao dos futuros
professores, além de representar uma perda significativa de oportunidade na formacao
continuada dos professores universitarios e dos docentes da atuantes na Escola Basica. A
interacdo entre a universidade e a escola na producao coletiva de novos fazeres docentes &,
segundo Gatti ez al. (2019), um meio pelo qual se torna vidvel superar desafios e dificuldades
da pratica pedagdgica. Essa relacdo, para além de ser mera burocracia, pode se tornar
proficua para ambas as esferas, como pontuado em Baldin et al (2013).

Para além do ensino regular da Educacdo Basica, alguns PPC lancam um olhar mais
abrangente na formagdo que se almeja ofertar, incentivando o estudante a buscar realizar o
ECS em modalidades e niveis de ensino diversos e desafiadores. Essa pratica estd em
consonancia com o aconselhado na Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 (Brasil, 2015) e
mencionado pelo documento da SBEM (2003).

Também pudemos perceber que ha a proposicdo de atividades que consideram o
ambiente escolar extraclasse e o entorno da escola nos processos de realizacdo do ECS.
Muitos PPC analisados o fazem, o que nos dé indicios de que cabe compreender os sujeitos
que integram o ambiente escolar em sua totalidade. Essas praticas vao ao encontro do
pontuado por Lopes, Traldi e Ferreira (2015), ao afirmarem que o licenciando, ao observar
de perto as interagdes em sala de aula, compreendem as necessidades individuais dos
estudantes, adaptam suas abordagens de ensino, conforme o contexto, e refletem
criticamente sobre suas proprias praticas e crengas educacionais, desenvolvendo um olhar
mais abrangente sobre seu papel na sociedade.

Em muitos PPC, foi possivel notar sinais de criatividade na implementagdo de agdes
para viabilizar a orientagdo e a realizacdo do ECS, enfrentando desafios e obstaculos do
cotidiano das institui¢des, tais como: (i) a preocupagdo com o tempo (para a orientagao por
parte do orientador; e para a realizagdo do estagio por parte do estudante); (ii) as motivacdes
para assumir a supervisdo de um estagidrio por parte do professor atuante na Educagdo
Basica; e (iil) a auséncia de clareza quanto as atribui¢des de cada ator envolvido no ECS.
Ha, ainda, uma atencdo dada a definir quem pode ser professor orientador de ECS. Alguns
PPC tracam esse perfil, determinando que tal funcdo deve ser desempenhada por docentes
comprometidos e preocupados com a Educacdo Matemadtica, com a pesquisa ou com a

tematica que se espera desenvolver em cada ECS.

CONSIDERACOES

Neste artigo, procuramos evidenciar nossos achados para responder a pergunta de

172

ReviSeM, Ano 2024, n. 1, p. 151 -178



Alves, C. A. J.; Paula, E. F.

pesquisa: como sdo organizados os Estagios Curriculares Supervisionados nos PPC de
Licenciatura em Matematica, ofertados pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia das Regioes Sudeste e Sul que realizaram as adequagoes propostas na
Resolugdo CNE/CP 02/2015? Para isso, tragamos como nosso objetivo: mapear, descrever
e analisar como ¢ organizado o ECS nos PPC de cursos de LM das Regides Sudeste e Sul
que realizaram as adequacdes propostas na Resolugdo CNE/CP 02/2015.

Desse trabalho empreendido, pudemos fazer emergir as especificidades do ECS
presentes em tais documentos, mapea-las, descrevé-las, analisa-las, compara-las e fazer
reflexdes sobre a concepcao do Estidgio que se tem nos mais diversos campi dos IF das
Regides Sudeste e Sul do Brasil. Nossa intengdo, com isso, longe de buscar tecer julgamentos
aos PPC analisados, foi contribuir para o debate construtivo, no sentido de apresentar
elementos para fomentar reflexdes acerca do aprimoramento da organizacdo e das
expectativas a respeito do ECS delineadas pelos PPC.

Percebemos um leque de possibilidades e desdobramentos, quando da propositura do
projeto de ECS, dentro dos seguintes aspectos: a articulagdo do ECS com outros
componentes curriculares e com os cursos técnicos ofertados nos IF; a carga horaria minima
exigida de ECS, sua distribuicdo; a tipologia das atividades que fazem parte do ECS e as
orientacdes sobre o desenvolvimento delas; a articulagdo da universidade com a Educagdo
Basica na realizagdo do ECS e a proposicdo de atividades de ECS que levem em
considera¢do o ambiente escolar extraclasse e o entorno da escola; as modalidades e os niveis
de ensino contemplados no ECS; o inicio do ECS; o perfil do professor orientador de ECS;
os instrumentos de avaliacdo de ECS utilizados; as acdes de viabilizacdo da orientagdo e da
realizacdo do ECS; e a concepcao do ECS que ser evidenciada nos PPC.

Dentre todos esses elementos que caracterizam o ECS, destacamos algumas
observacdes no sentido de demarcar possiveis contribui¢des desta pesquisa para a elaboragao
e a revisao de futuros PPC:

(1) o ECS nao desempenha efetivamente o papel de elemento articulador, pois sua
presenga em outros espagos do percurso formativo ocorre de maneira precaria. Essa
constatagdo ecoa as preocupacdes levantadas por Pimenta e Lima (2019), que destacam a
importancia do ECS como um componente fundamental para a articulagdo entre a teoria e a
pratica.

(i1) O Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio presente nos campi dos IF é pouco
explorado como campo de ECS. Esse ¢ um ponto que carece de atengdo, posto que a

articulacdo dos cursos de formagao docente com esses cursos ¢ representativa da identidade
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e da justificativa de criacdo das licenciaturas nos IF, de acordo com a lei que os instituiram
(Brasil, 2008b).

(ii1) As orientagdes sobre a realizagdo do ECS carecem de maior detalhamento, pois
o PPC ¢ o principal documento do curso e as informacdes nele contidas sdo acessadas tanto
pelos professores quanto pelos estudantes e demais interessados.

(iv) A articulagdo entre os IF e a Educacdo Bésica merece mais atengdo no PPC, para
que, a partir desse documento, isso ocorra de fato, como defendido por Costa, Santana e
Luna (2020), ao refletirem a respeito da articulagdo entre a universidade e a Educagao
Bésica.

De posse dos resultados advindos da nossa pesquisa, conseguimos vislumbrar
algumas possibilidades de desdobramentos desse trabalho. Sinalizamos como potenciais,
dois caminhos investigativos. O primeiro, que visa identificar (possiveis) diferencia¢des nas
praticas profissionais de egressos dos IF e se tais (possiveis) diferenciacdes podem ser
atribuidas aos perfis formativos propostos pelo seu respectivo PPC. E outro, com o objetivo
de comparar as informacdes emergidas de nossa pesquisa documental com entrevistas dos

diferentes atores envolvidos com o ECS.
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